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Resumen: En este artículo se pretende analizar la influencia que variables como el género, el 
hábitat, la titularidad del centro o la formación de los padres, tienen en el rendimiento obtenido por 
el alumnado en las pruebas para optar al premio extraordinario de la Educación Secundaria Obli-
gatoria (ESO). Dado que para presentarse al premio el alumnado tuvo que tener una nota media 
de sobresaliente en toda la ESO, no cabe inicialmente esperar diferencias significativas según las 
variables analizadas.

Para ello se procedió hacer una revisión de la literatura y se analizaron las notas obtenidas por 
1.522 discentes durante el período 2008-2013, en Galicia (España), usando diversas metodologías 
de análisis como el Análisis de Varianza Unifactorial y Factorial, siendo el 63% del alumnado que se 
presentan a estas pruebas chicas, el 70,6% con padres universitarios, el 67,5% de ciudad y el 61,8% 
procedentes de la escuela pública.

La principal conclusión es que estas variables influyen en el rendimiento de este colectivo de 
sobresaliente, siendo el perfil que obtiene mejor rendimiento el alumnado masculino con familia uni-
versitaria y que vive en la ciudad.

Palabras clave: Premio extraordinario, género, hábitat de los alumnos, titularidad y estudios de 
los padres

Abstract: In this article it is going to be analysed the influence that variables as gender, habitat, cen-
tres’ ownership or parents’ education have on the performance obtained by the students in the exams to 
opt for the Extraordinary Award of Secondary Education (ESO) called by the Department of Education of 
Galicia’s Council since the course 2007-2008. Since to participate in the award the students need to have 
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an average mark of outstanding in the whole Secondary Education, significate differences between the 
variables analysed are not initially expected to exist.

To do that, a review of the literature has been made and the results obtained by 1.522 students 
during the period 2008-2013, in Galicia, have been analysed using different methodologies of analysis 
as the Analysis of Unifactorial and Factorial Variance, 63% of the students present in these tests, 70,6% 
with university parents, 67,5% of the city and 61,8% coming from the public school.

The main conclusion is that the variables do influence in a significate way on the performance of 
this collective of outstanding, being gender, parents’ education and habitat the most relevant ones. The 
ownership of the centres is the less influential variable. Taking that into account, the profile that gets the 
best performance are male pupils with university family that live in the city, even though female gender 
has more presence in the tests.

Keywords Extraordinary Price, gender, habitat of the students, ownership and education of 
the parents. 

1. Introducción

La educación es el motor que promueve la competitividad de la economía y el 
nivel de prosperidad de un país. Por tanto, una vez conseguida la universali-
zación de la enseñanza, es necesario apostar por la calidad de la formación 

recibida por los estudiantes. Muchos países han desarrollado sistemas para la evalua-
ción del aprendizaje, como por ejemplo los premios extraordinarios en los distintos 
niveles educativos.

En este artículo se analizó, a través de las notas obtenidas por los discentes pre-
sentados a la exigente prueba para obtener el premio extraordinario al rendimiento 
académico de la ESO en Galicia,, si existieron diferencias de rendimiento en las cali-
ficaciones en función del género, hábitat, titularidad del colegio y formación reglada 
de las familias. A la vez que se estudiaron las interacciones de las variables reseñables 
y cómo se manifiestan. Aparentemente no debe haber diferencias significativas, ya 
que para presentar al premio extraordinario hay que tener una nota media de sobre-
saliente en toda la etapa de la Educación Secundaria Obligatoria (ESO).

El trabajo de investigación se justifica por su novedad, ya que apenas existen a 
nivel internacional estudios relativos a este tipo de colectivo estudiantil tan brillante 
y, mucho menos, análisis estadísticos con una muestra de datos tan objetivos como 
la analizada en este artículo correspondiente al período 2008-2013, en el que se pre-
sentaron 1.522 alumnos.

La Consellería de Educación de la Xunta convoca el premio extraordinario de 
Educación Secundaria Obligatoria en Galicia desde el curso 2007-2008 (Xunta de 
Galicia, 2012b, 2012c), cuyo fin es el de reconocer al alumnado su esfuerzo y dedica-
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ción en la respectiva etapa educativa, así mismo reforzar los aspectos que repercuten 
en la mejora del sistema educativo y aunar excelencia, equidad, igualdad de oportu-
nidades y posibilidades de desarrollo personal. Así, el requisito es que el alumnado 
que opte al premio hubiera tenido unas cualificaciones iguales o superiores a 9,00 en 
la ESO.

Los premios que pueden concederse en cada convocatoria no pueden superar la 
cifra de 20, además cada premio incluye una dotación económica de 750 €, también 
cada alumno premiado consigue un diploma acreditativo y su reconocimiento en el 
expediente.

La prueba consta de dos partes: En la primera, se realizan pruebas referidas a 
conocimientos de Lengua y Literatura tanto Gallega como Castellana y primera Len-
gua Extranjera obtenidos en el último curso. En la segunda parte el discente se exa-
minará de cuestiones referentes a tres materias del cuarto curso, siendo estas Cien-
cias Sociales, Geografía e Historia, Matemáticas y una optativa (Biología y Geología, 
Educación Plástica y Visual, Física y Química, Latín, Música o Tecnología).

Para la obtención del premio se necesita haber alcanzado 5 puntos en cada mate-
ria de la prueba, calificándose estas entre 1 y 10 puntos, de este modo la calificación 
final será la suma de los puntos obtenidos en cada parte de la prueba.

Dado que se presentaron para el período 2008-2013, 1.522 alumnos sobresalien-
tes, sólo el 6,5% de los mismos han obtenido el premio extraordinario al rendimiento 
académico de la ESO, lo cual indica el grado de dificultad de obtenerlo.

Ha habido investigadores que han estudiado las principales razones que provo-
can una diferencia de productividad entre los adolescentes, como (Lobato y Alonso, 
2002; Pascual, 2006; Broc, 2006 o Calero et al., 2012). Así, unos llevan sus estudios 
hacia las circunstancias personales y al hábitat del alumno, como (Kleinfeld et al., 
1985) o (Woßmann, 2010), este último señala que no existen diferencias significati-
vas entre las notas de los estudiantes que asisten a escuelas urbanas y los que asisten 
a escuelas rurales, sin embargo a partir de los resultados mostrados en el test del 
Progress in International Reading Literacy Study en 2001, indican que los estudiantes 
de poblaciones que sobrepasan los 3.000 habitantes superan en más de 26 puntos los 
resultados obtenidos por los estudiantes de zonas rurales. (Chiswick y DebBurman, 
2004; Meunier, 2011 y Chao et al., 2015) afirman que la variable localización es signi-
ficativa a la hora de explicar el rendimiento del alumnado siendo las diferencias más 
favorables en el entorno urbano que en el rural.

Otros enfoques se dirigen a las familias, a las características socioeconómicas o 
a la motivación del alumnado hacia la escuela, como (Cano 2000; Cuetos y Domín-
guez, 2002; Estévez y Gutiérrez, 2002; Barca et al., 2004; Alonso Tapia, 2005), entre 
otros. (Castejón y Pérez, 1998; Rodrigo y Palacios,1998) afirman que los entornos 
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familiares de nivel educativo medio o alto favorecen el rendimiento de los discentes, 
por lo que cuanto mayor es el nivel educativo de los padres, especialmente el de la 
madre, mayor incidencia positiva tendrá sobre el rendimiento académico y así, la 
estimulación educativa por parte de los padres con gran nivel sociocultural, provoca 
diferencias del rendimiento en estudiantes de distintos niveles económicos; además 
(Pelegrina et al., 2002) también siguen la idea anterior indicando que el afecto de los 
padres hacia el alumno se transforma en una alta competencia académica percibida 
y con la motivación hacia el cumplimiento académico. (Mullis et al., 2003) ratifican 
lo anterior destacando que el nivel educativo de los padres, el de renta y la presencia 
de un correcto ambiente en el hogar pueden estimular una mejora en el rendimiento 
académico de los estudiantes. 

La titularidad del centro educativo es la principal variable que ocasiona des-
igualdades para autores como (Witte, 1992) o (Coleman et al., 1982) quienes expo-
nen que no existen evidencias significativas entre los rendimientos en ambos cen-
tros, ya que estos últimos afirman que influyen poco en los logros académicos del 
alumnado. Otro enfoque, como el de los estudios de (Chubb y Moe, 1990; Man-
cebón et al., 2007; Sobrado, 2008 o PISA, 2009, 2012), muestra evidencias de que 
los centros privados son más eficaces en cuanto a preparación académica que los 
públicos, hecho que corroboran (Mato et al., 2015) proporcionando pruebas esta-
dísticas de que los estudiantes de centros privados presentan unas cualificaciones 
superiores que aquellos que asisten a un centro público. A su vez, (Sánchez, 2008) 
justifica las disparidades del rendimiento de los discentes de los centros públicos 
por el mayor número de alumnos inmigrantes y la insuficiencia y escasa calidad de 
los recursos, respecto de los centros privados. Otra vertiente, como la de (Perel-
man y Santín, 2011), cuestiona la superioridad de los centros privados alegando 
que el hecho diferenciador no es la titularidad del centro, sino la composición del 
mismo. 

El género también ha sido considerado como una variable que provoca dife-
rencias, pues el informe realizado por la Swedish National Agency for Education 
(Skolverket, 2006) y por investigaciones del Ministerio de Educación Cultura y 
Deporte (MECD) (2012) afirman que las mujeres superan en la totalidad de las 
materias a los hombres. La Consellería de Cultura, Educación y Ordenación Uni-
versitaria de la Comunidad Autónoma de Galicia (Xunta de Galicia, 2012a) y otros 
autores como (MacCoby y Jacklin, 1974; Gipps y Murphy, 1994; Gaviria et al., 
2004; Cervini y Dari, 2009; Backhoff et al., 2010; Studenska, 2011 o Sepúlveda et 
al., 2011) puntualizan lo anterior indicando que las alumnas tienen dotes supe-
riores para las aptitudes verbales mientras que los alumnos destacan en el ámbito 
matemático. Por otro lado (Nowell y Hedges, 1998; Fortoul et al., 2006; Casé et al., 
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2010 o Pierat y Pavés, 2011) rebaten lo anterior exponiendo resultados que susten-
tan que las diferencias anteriores no existen y (Ferreiro et al., 2014), contradicen 
todas las ideas anteriores indicando en su estudio sobre el premio extraordinario 
de la ESO, que existen diferencias significativas a favor del alumnado masculino 
en todos los años del estudio a pesar de que es el alumnado femenino el más abun-
dante en la prueba.

Otra orientación es aquella estudiada por autores como (Barca et al., 2004) quie-
nes establecen que las diferencias de rendimiento son debidas a distintas variables, 
como son los enfoques de aprendizaje, los hábitos de estudio y las aptitudes intelec-
tuales como los determinantes primordiales, (Miñano y Castejón, 2008) añaden a 
las anteriores las variables predictoras de rendimiento anterior, auto concepto aca-
démico, atribuciones causales, orientaciones de meta y las estrategias de aprendizaje. 
(García et al., 2014) indican que las características de los estudiantes (como la habili-
dad o la motivación), las de sus familias y el centro probablemente afecten, de forma 
simultánea, a la tasa de asistencia y al éxito.

2. Objetivo

La principal cuestión que se investigó en este artículo era analizar si existían dife-
rencias significativas en las calificaciones obtenidas en el premio extraordinario de 
la ESO en función de variables objetivas como el género (masculino o femenino), 
el hábitat del discente (urbano o rural), la titularidad del centro educativo en el 
que estudia (público o privado) y la formación de los padres (universitaria ver-
sus resto). A pesar de que en la revisión de la literatura haya habido autores que 
concluyen que existe influencia de diversas variables en el rendimiento del adoles-
cente, dado que no existen estudios concretos sobre este colectivo tan brillante, se 
desconoce si producirá tal efecto, siendo esto un aspecto novedoso que se analiza 
en este artículo.

3. Método

3.1. Muestra
El tamaño de la muestra asciende al total de alumnado (1.522) presentado a las prue-
bas extraordinarias de la ESO para el período 2008-20013.

En la tabla 1 se puede apreciar el desglose de los discentes clasificados por 
variables, así existe un claro predominio de la chicas (63%), del ámbito urbano 
(67,5%), procedentes de colegios públicos (61,8%) y con padres con formación 
universitaria (70,6%). 
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Tabla 1
 Tamaño de la muestra y estadísticos de las variables analizadas (2008-2013)

Variable Nº 
discentes

% s/total Nota media Desviación 
Típica

Nota media 
máxima

Nota media 
mínima

Género

Hombres 563 37,00% 5,638 1,191 9,45 2,567

Mujeres 959 63,00% 5,139 1,104 8,667 1,717

Total 1.522 100,00% 5,314 1,161 9,45 1,717

Hábitat

Rural 494 32,50% 5,174 1,158 9,45 2,383

Urbana 1.028 67,50% 5,393 1,157 8,667 1,717

Total 1.522 100,00% 5,314 1,161 9,45 1,717

Titularidad

Privada 582 38,20% 5,377 1,132 8,433 1,883

Pública 940 61,80% 5,29 1,178 9,45 1,717

Total 1.522 100,00% 5,314 1,161 9,45 1,717

Formación Padres

Universitaria 1.075 70,60% 5,413 1,165 9,45 1,883

No universitaria 447 29,40% 5,103 1,125 8,217 1,717

Total 1.522 100,00% 5,314 1,161 9,45 1,717

Fuente: Elaboración propia

Por otro lado un discente puede ser varón que estudia en un colegio público, viva 
en el medio rural y sea hijo de padres no universitarios, de tal manera que existen 
16 grupos en función del género, hábitat, titularidad del colegio y formación de los 
padres. 

1. Mujer de centro urbano y privado con padres universitarios.
2. Hombre de centro urbano y privado con padres universitarios.
3. Mujer de centro rural y privado con padres universitarios.
4. Hombre con centro rural y privado con padres universitarios.
5. Mujer de centro urbano y público con padres universitarios.
6. Hombre de centro urbano y público con padres universitarios.
7. Mujer de centro rural y público con padres universitarios.
8. Hombre con centro rural y público con padres universitarios.
9. Mujer de centro urbano y privado con padres no universitarios.
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10. Hombre de centro urbano y privado con padres no universitarios.
11. Mujer de centro rural y privado con padres no universitarios.
12. Hombre con centro rural y privado con padres no universitarios.
13. Mujer de centro urbano y público con padres no universitarios.
14. Hombre de centro urbano y público con padres no universitarios.
15. Mujer de centro rural y público con padres no universitarios.
16. Hombre con centro rural y público con padres no universitarios.

En la tabla 2 se puede apreciar el número de discentes según esta clasificación, donde 
se aprecia que el grupo predominante es el de chica de centro urbano y privado con 
padres universitarios que representa el 19,1% y el de menor presencia estaría for-
mado por chico de centro rural y privado con padres no universitario (0,1%).

Tabla 2
Tamaño de la muestra, nota media y desviación típica al combinar (Titularidad, hábitat, Género y 

formación de los padres)

Grupo
Nº 

discentes
% 

s/total
Media Desv. típ.

1. Mujer de centro urbano y privado con padres universitarios 291 19,10% 5,202 1,0821

2. Hombre de centro urbano y privado con padres universitarios 195 12,80% 5,706 1,1492

3. Mujer de centro rural y privado con padres universitarios 15 1,00% 5,073 1,1113

4. Hombre de centro rural y privado con padres universitarios 16 1,10% 5,487 1,4061

5. Mujer de centro urbano y público con padres universitarios 189 12,40% 5,308 1,1412

6. Hombre de centro urbano y público con padres universitarios 120 7,90% 5,857 1,1308

7. Mujer de centro rural y público con padres universitarios 163 10,70% 5,118 1,098

8. Hombre de centro rural y público con padres universitarios 86 5,70% 5,679 1,3064

9. Mujer de centro urbano y privado con padres no universitarios 32 2,10% 5,334 0,9029

10. Hombre de centro urbano y privado con padres no universitarios 24 1,60% 5,337 1,1713

11. Mujer de centro rural y privado con padres no universitarios 7 0,50% 4,271 0,7342

12. Hombre de centro rural y privado con padres no universitarios 2 0,10% 4,95 0,9192

13. Mujer de centro urbano y público con padres no universitarios 118 7,80% 4,947 1,2142

14. Hombre de centro urbano y público con padres no universitarios 59 3,90% 5,578 1,0969

15. Mujer de centro rural y público con padres no universitarios 143 9,40% 4,965 1,0186

16. Hombre de centro rural y público con padres no universitarios 62 4,10% 5,156 1,1984

Total 1.522 100,00% 5,322 1,1618

Fuente: Elaboración propia
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3.2. Medidas
Se registraron las calificaciones obtenidas por el alumnado en dichas pruebas (nota 
media global, Lengua Extranjera, Lengua Castellana, Lengua Gallega, Matemáticas, 
Ciencias Sociales Geografía e Historia y una optativa a elegir, dentro de las cuales nos 
hemos centrado en las dos más representativas Física-Química y Biología-Geología), 
clasificadas por las variables género, hábitat, titularidad y formación de los padres.

En la tabla 1, se puede apreciar el número de discente por variable (nota media, 
desviación típica, valor máximo y mínimo). Analizando las notas medias destacan 
las de los chicos (5,638), urbanos (5,393) de colegios privados (5,377) y con padres 
con formación universitaria (5,413), si bien la mejor nota con un 9,450 corresponde 
a un chico del mundo rural, colegio público y con padres universitarios. La peor nota 
se refleja con un 1,717 en una alumna urbana de titularidad pública y con padres sin 
formación superior. 

En la tabla 2, se pueden apreciar las notas y la desviación típica, para los 16 gru-
pos en cuestión. Así se observa que el mejor colectivo viene representado por chico 
urbano de colegio privado y padres universitarios (5,706), y el peor chica de centro 
rural y privado con padres sin formación universitaria. (4,271)

3.3. Procedimiento
La Xunta de Galicia publica anualmente las calificaciones todos los discentes presen-
tados clasificados por colegio. Al figurar el nombre, extrajimos la variable género, del 
colegio se puede saber la titularidad, la ubicación y por tanto el hábitat. Para la varia-
ble capacidad económica de los padres se hizo una encuesta a todos los colegios pues 
al saberse cuáles son los que se presentan fue posible obtener dicha información, 
habiendo una colaboración total por parte del colegio y los padres, por la novedad 
que supone realizar un estudio de estas características.

3.4. Análisis de datos
En primer lugar se realizaron Análisis de Varianza Unifactoriales para comparar las 
medias en rendimiento entre jóvenes de género masculino y femenino; entre los que 
estudian en un colegio de titularidad privada frente a uno público; entre los centros 
ubicados en un entorno rural o urbano; y entre el alumnado con padres que tienen 
formación universitaria frente a los que no la tienen.

En segundo lugar se realizó un Análisis de Varianza Factorial para comprobar 
si había interacciones entre las cuatro variables independientes estudiadas (género, 
titularidad, hábitat y formación de los padres).
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Como el resultado ha sido que no había interacción entre las variables analiza-
das, posteriormente se aplicó un nuevo Análisis de Varianza Unifactorial compa-
rando cada uno de los 16 grupos obtenidos de la combinación de las cuatro variables 
independientes con los restantes grupos en cada asignatura. En total se realizaron 
960 comparaciones y se computó el número de veces que las diferencias entre medias 
alcanzaron significatividad estadística. 

Todos los análisis efectuados se han realizado con el paquete estadístico IBM 
SPSS Statistics, versión 20.

4. Resultados

4.1. Comparación por pares variable a variable

4.1.1. Género

Con respecto a las cualificaciones obtenidas en las pruebas extraordinarias por 
los estudiantes se realizó una clasificación en función del género, los resultados se 
pueden apreciar en el anexo I y resumidos en la tabla 3, donde se constata que los 
alumnos tienen una media superior significativa en todas las materias analizadas.

Tabla 3
Comparación de resultados según el Análisis de Varianza Unifactorial o factorial

Variable Rendimiento académico Análisis de Varianza 
Unifactorial (Anexos 1-4)

Análisis de Varianza 
factorial (tabla 4)

Género Los alumnos tienen unas calificaciones 
medias superiores con significatividad 
estadística.

Media global Media global

Lengua Extranjera Matemáticas

Lengua Castellana Física y Química

Lengua Gallega

CSGH

Matemáticas

Física y Química

Biología y Geología  
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Variable Rendimiento académico Análisis de Varianza 
Unifactorial (Anexos 1-4)

Análisis de Varianza 
factorial (tabla 4)

Hábitat El alumnado de los centros ubicados 
en hábitats urbanos tienen unas cali-
ficaciones medias superiores con sig-
nificatividad estadística.

Media global Media global

Lengua Extranjera Lengua Castellana

Lengua Castellana  

CSGH

Matemáticas

Titularidad El alumnado de los centros privados 
tienen unas calificaciones medias su-
periores con significatividad estadís-
tica.

Lengua Extranjera  

CSGH

Formación 
padres

El alumnado con padres universita-
rios obtiene unas calificaciones me-
dias superiores con significatividad 
estadística.

Media global Media global

Lengua Extranjera Lengua Extranjera

Lengua Castellana Biología y Geología

Lengua Gallega

CSGH

Matemáticas

Biología y Geología

Fuente: Elaboración propia

4.1.2. Hábitat

Otro de los aspectos que conforman los condicionantes sociales y los perfiles de 
los estudiantes es su procedencia. Siguiendo este criterio, 1.028 pertenecen al medio 
urbano1 (67,54%) y 494 al medio rural (32,46%).

Al aplicar el método de Análisis de Varianza Unifactorial según el hábitat 
(urbano o rural), se pueden apreciar en el anexo II y en la tabla 3, una media sig-
nificativamente superior a favor del alumnado urbano en la media global, Lengua 
Extranjera y Castellana, CSGH y Matemáticas.

1. Se ha considerado Urbano las ciudades cuya población superan los 50.000 habitantes.
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4.1.3. Titularidad del centro

En la tabla 1, se puede apreciar cómo el 61,8% del alumnado presentado al pre-
mio extraordinario de la ESO en Galicia procede de colegios de titularidad pública. 
Aplicando el Análisis de Varianza Unifactorial para esta variable, comparando las 
dos muestras independientes (titularidad pública y privada) para cada calificación, 
se pueden apreciar los resultados en el anexo I y el resumen en la tabla 3, en la que en 
la mayoría de materias la nota más elevada corresponde a los alumnos procedentes 
de centros privados, aunque sólo en Ciencias Sociales, Geografía e Historia (CSGH) 
e Inglés de manera significativa.

4.1.4. Formación de los padres

Para verificar si los resultados alcanzados por los alumnos son influencia directa 
de su entorno, se estudia a través del nivel educativo de los padres, estableciendo dos 
posibilidades de la formación de los padres (no universitarios y universitarios).

Agrupando a los estudiantes en estudiantes procedentes de entornos universi-
tarios (70,6%) y no universitarios (29,4%), y aplicando el Análisis de Varianza Uni-
factorial, se analiza si dicha variable es relevante en el rendimiento académico. En 
la tabla 3 se muestran las conclusiones y la representatividad del entorno educativo 
obtenidos a partir de los datos reflejados en el anexo IV, donde se puede apreciar que 
la formación de los padres influye de manera significativa en el rendimiento acadé-
mico del alumno procedente de entornos familiares con formación superior en todas 
las asignaturas obligatorias (Nota media global, Lengua Extranjera, Lengua Caste-
llana, Lengua Gallega, CSGH y Matemáticas), salvo en las optativas (Física-Química 
y Biología-Geología).

4.2. Análisis de resultados integrando las cuatro variables
Hasta el momento se realizó un análisis por separado de los principales factores 
que influyen en las cualificaciones de los estudiantes que se presentaron al Premio 
Extraordinario de la Educación Secundaria Obligatoria. Sin embargo, debemos com-
probar la interacción entre variables y hacer un análisis combinándolas para determi-
nar el peso relativo de cada factor.

Aplicando el Análisis de Varianza Factorial con las cuatro variables conjun-
tamente, en la tabla 4 se puede observar que el género masculino es significativo 
en Matemáticas, en Física-Química y la nota media global; mientras que el hábitat 
urbano es relevante en Lengua Castellana y la nota media global, y los padres con 
formación universitaria influyen significativamente en la nota de Inglés, de Biología-
Geología, y la nota media.
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Tabla 4
 Análisis de Varianza Factorial con las variables Hábitat, Titularidad del Centro, Género y Formación 

universitaria de los padres para el período 2008-2013 (se reflejan las variables que son significativas)

Origen Suma de 
cuadrados 

tipo III

Gl Media 
cuadrática

F Sig. Eta al 
cuadrado 

parcial

Nota de inglés

Padres universitarios 10,733 1 10,733 5,781 0,016 0,004

Nota de Castellano

Hábitat urbano 25,09 1 25,09 7,052 0,008 0,005

Nota de Matemáticas

Género masculino 54,007 1 54,007 8,677 0,003 0,006

Nota de Física-Química

Género masculino 67,58 1 67,58 17,359 0 0,011

Nota de Biología- Geología

Padres universitarios 35,952 1 35,952 8,936 0,003 0,018

Nota media global

Género masculino 5,211 1 5,211 4,09 0,043 0,003

Padres universitarios 8,05 1 8,05 6,318 0,012 0,004

Hábitat urbano 6,58 1 6,58 5,164 0,023 0,003

Fuente: Elaboración propia

En la tabla 3 se puede apreciar la diferencia de resultados entre el análisis de varianza 
Unifactorial frente al análisis Factorial y se puede apreciar cómo el perfil del alum-
nado con mejor rendimiento apunta al de alumno urbano con padres universitarios.

Otro aspecto a resaltar en la tabla 4 es que no existe interacción de unas variables 
con otras, lo que justifica que se puede aplicar el método de Análisis de Varianza Uni-
factorial para los 16 grupos formados al combinar las cuatro variables.

Para resumir y hacer menos complejos los resultados, en el anexo 5 se muestran 
las comparaciones entre grupos para las notas, donde se puede apreciar la media de 
cada grupo y, en los casos en los que dicha media es significativa sobre alguno de los 
grupos, también se muestra la significación bilateral que acredita tal condición. Es 
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decir, en aquellas celdas que no existen valores o en aquellos grupos que no aparecen 
en la tabla no se daría ninguna relación significativa. 

4.2.1. Nota global

Se observa que es el grupo 6, el formado por estudiantes de género masculino, 
de centros urbanos y públicos y con padres universitarios los que tienen más veces 
medias superiores con significatividad estadística (10 veces). 

4.2.2. Lengua Extranjera

Se aprecia que el grupo 2, formado por alumnos que acuden a centros urbanos 
y privados y cuyos padres poseen estudios universitarios, es el que obtiene más veces 
una media superior con significatividad estadística elevada (6 veces).

4.2.3. Lengua Castellana

Al igual que en la nota media el grupo 6 (discente masculino de centro urbano, 
público y con padres con estudios universitarios) es el que obtiene mayor nota media 
de forma significativa en relación a los demás grupos. 

4.2.4. Lengua Gallega

En el anexo 5, se puede comprobar que es la materia obligatoria en la que se 
obtuvieron un menor número de relaciones significativas, siendo los grupos 2 (chicos 
de centro urbano y privado con padres universitarios) y 8 (varones de centro rural 
y público con padres universitarios), los que tienen un mayor número de veces una 
media más elevada respecto al resto de forma significativa.

4.2.5. Matemáticas

Se observa cómo el grupo que obtiene medias mayores en la materia de matemá-
ticas de forma significativa es el número 6 (alumno de centro urbano y público con 
padres universitarios).

4.2.6. CSGH (Ciencias sociales, geografía e Historia)

Al analizar el rendimiento en la asignatura CSGH, se puede apreciar que es 
el grupo 2, el formado por género masculino de centro urbano y privado y con 
padres universitarios, el que tiene mayor número de diferencias estadísticamente 
significativas. 
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4.2.7. Física-Química

Esta es la materia con menos relaciones de rendimiento significativas, siendo 
los del grupo 2, el formado por discente masculino de centro urbano y privado y con 
padres universitarios; y el grupo 14, chico de centro urbano y público con padres no 
universitarios, los que tienen mejores resultados.

4.2.8. Biología-Geología

El anexo 5 indica que es el grupo 6, chico de centro urbano y público con padres 
universitarios, el que acredita los mejores resultados.

4.3. Resumen de los resultados del análisis global
En la tabla 5, se puede apreciar un resumen del número de veces que es significativa 
una variable por asignatura, lo que permite obtener de manera cuantificada el perfil 
del estudiante del premio extraordinario. Así la variable que más veces obtiene signi-
ficatividad estadística, es la de género masculino (148), que representa 3,4 veces más 
que la relevancia del género femenino. Estos datos están en coherencia con los análi-
sis anteriores, pero este nos indica que es en Matemáticas donde se produce la mayor 
diferencia entre género (38 veces significativa para el alumno y 3 para la alumna). 

La segunda variable más relevante es la de los padres con estudios universitarios 
(147) casi con el mismo peso que la variable anterior. En el Análisis de Varianza Fac-
torial, nos salía que la significatividad de esta variable era en tres asignaturas al igual 
que el género, pero con este análisis se puede apreciar que es ligeramente inferior.

La tercera variable con mayor relevancia es el hábitat urbano, si bien en menor 
intensidad (140), y en coherencia con los análisis anteriores, (tabla 3). En la tabla 5, 
se observa cómo es en la nota global donde se producen las mayores diferencias entre 
el alumnado de hábitat urbano frente a los de mundo rural, y la menor diferencia se 
produce en lengua gallega.

La cuarta variable resultante sería la de titularidad del colegio a favor del público 
que sale relevante en 125 ocasiones, frente a las 66 de los colegios privados. Com-
parándolo con los resultados expresados en la tabla 4, al analizar su influencia en 
conjunto con las otras variables, no salía relevante en ninguna asignatura, y en el 
análisis individual, (tabla 3), obtenían los discentes de los colegios privados mejor 
rendimiento en inglés, el cual también se manifiesta en este análisis cuyo resumen 
se puede apreciar en la tabla 5. En todo caso la variable titularidad es la que menos 
influye respecto a todas las analizadas.
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Tabla 5
Resumen del análisis de Varianza unifactorial comparando los grupos resultantes de combinar las 
variables (titularidad, hábitat, género y formación de los padres) en el premio extraordinario de la 

ESO período 2008-2013

Género Hábitat Titularidad
Padres con 

estudios 
universitarios

Asignatura Hombre Mujer Urbano Rural Público Privado Sí No

Nota global 32 8 32 8 26 14 32 8

Inglés 15 11 21 5 12 14 23 3

CSGH 19 2 17 4 12 9 19 2

Matemáticas 38 3 26 15 30 11 31 10

L. Castellana 15 8 16 7 17 6 15 8

L. Gallega 10 4 8 6 11 3 10 4

Física- Química 12 0 10 2 8 4 6 6

Biología-Geología 7 7 10 4 9 5 11 3

Total 148 43 140 51 125 66 147 44

191 191 191 191

Fuente: Elaboración propia

5. Discusión

5.1. Género
Los resultados obtenidos en esta variable contradicen los estudios (PISA, 2009, 2011), 
la Consellería de Cultura, Educación y Ordenación Universitaria de la Comunidad 
Autónoma de Galicia (Xunta de Galicia, 2012a) al informe (MECD, 2012) y otros 
autores como (MacCoby y Jacklin, 1974). En el caso de Galicia, las jóvenes aprueban 
un 12% más que los jóvenes en la educación secundaria y un 18% en bachillerato (de 
16 a 18 años aprox.); además, no sólo terminan más, sino que lo hacen antes, con 
unos porcentajes de repetición de 10 puntos por debajo. 

En cambio, en el presente estudio, ellos obtienen mejores resultados en los pre-
mios Extraordinarios de la ESO, y coincidiendo con el dato de que el 62,5% de los 
superdotados en Galicia son chicos (Xunta de Galicia, 2012a) y está en consonancia 
con las conclusiones de (Ferreiro et al., 2014).
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5.2. Hábitat
Con respecto a la localización del centro o hábitat, autores como (Woßmann, 2010) 
no encuentran diferencias significativas en las notas de los estudiantes de escuelas 
urbanas y rurales. En esta línea, (Woßmann, 2010) a partir de los resultados obte-
nidos en el test del Progress in International Reading Literacy Study en 2001, mani-
fiesta que los estudiantes de poblaciones con más de 3.000 habitantes superan en más 
de 26 puntos los resultados obtenidos por los estudiantes de zonas rurales. (Chiswick 
y DebBurman, 2004) y (Meunier, 2011) descubren que la variable localización es 
significativa a la hora de explicar el rendimiento de los escolares. 

Que el alumnado urbano obtenga de manera significativa un mejor rendimiento 
general en estas pruebas que el alumnado no urbano pone en entre dicho la eficacia 
de la Ley Orgánica 2/2006 que establece una educación equitativa para todo el alum-
nado, independientemente de sus condiciones y circunstancias. 

5.3. Titularidad del centro
A favor de la existencia de dicha diferencia son de especial mención los estudios de 
(Chubb y Moe, 1990), cuyas evidencias de que los centros privados son mejores que 
los públicos avivan el debate. Otra vertiente, como la de (Perelman y Santín, 2011), 
cuestiona la superioridad de los centros privados alegando que el hecho diferencia-
dor no es la titularidad del centro, sino la composición del mismo. 

En este análisis es la variable menos influyente de las cuatro, no siendo relevante 
el que se estudie en un centro público o privado.

5.4. Formación de los padres
El resultado obtenido por la variable formación de los padres va en consonancia con 
las conclusiones obtenidas por (Cano, 2000; Cuetos y Domínguez, 2002; Estévez 
y Gutiérrez, 2002; Barca et al., 2004; Alonso Tapia, 2005), entre otros. (Castejón y 
Pérez, 1998; Rodrigo y Palacios, 1998) afirman que los entornos familiares de nivel 
educativo medio o alto favorecen el rendimiento de los discentes; (Mullis et al., 2003) 
ratifican lo anterior destacando que el nivel educativo de los padres, el de renta y la 
presencia de un correcto ambiente en el hogar pueden estimular una mejora en el 
rendimiento académico de los estudiantes. 
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6. Conclusiones

El 63% del alumnado que se presentan son chicas, el 70,6% tienen padres universi-
tarios, el 67,5% son de ciudad y el 61,8% proceden de la escuela pública. Al combi-
nar las cuatro variables tendríamos el siguiente perfil profesional, mujer de centro 
urbano y privado con padres universitarios (19,1%).

Otra conclusión es que el rendimiento obtenido en la prueba por los discentes es 
de media inferior al obtenido en su etapa educativa, pues debiendo tener una media 
superior al nueve para optar al premio, cuando se someten a los exámenes para obte-
nerlo, esta baja al 5,31 habiendo notas medias de 1,71 frente a máximas de 9,45. Por 
tanto las diferencias de notas que apenas existen en la ESO en este tipo de alumnado 
sobresaliente, sí se manifiestan en esta prueba cuando optan a la obtención del galar-
dón del Premio Extraordinario de la ESO.

Las principales cuestiones que se plantearon en los objetivos del presente artí-
culo ya tienen respuesta, pues podemos concluir que en este tipo de alumnado sí 
influyen las variables género, formación de los padres y hábitat, de manera relevante 
en general y según la asignatura de una manera diferente. 

Esto nos permite obtener el perfil del alumnado que obtiene de manera signifi-
cativa mejor rendimiento en las exigentes pruebas del Premio Extraordinario de la 
ESO, que sería el de chico (148 veces variable significativa) con padres universitarios 
(147) que estudia en un hábitat urbano (140). Y este resultado a priori no tendría 
por qué darse, ya que estamos analizando un alumnado sobresaliente, y por tanto se 
está concluyendo que el alumnado varón sobresaliente tiene mejor rendimiento de 
manera significativa que las chicas sobresalientes en la pruebas para obtener el pre-
mio extraordinario; al igual que el discente sobresaliente con padres universitarios; y 
lo mismo con el hábitat a favor del alumnado urbano en detrimento del rural. Siendo 
la titularidad del centro la variable de menor influencia.

Por último, como líneas de investigación futura sería muy interesante hacer 
una comparación con otras comunidades autónomas de España y otras regiones del 
mundo que realicen este tipo de pruebas o similares.
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Anexo 1
Análisis de Varianza Unifactorial (género) para el período 2008-2013

Género N Media F. Sig. Levene Sig. (bilateral)

Nota media
H 563 5,638

3,364 0,067 Varianzas iguales 0
M 959 5,139

Inglés
H 563 7,521

4,571 0,033
No varianzas 

iguales
0,04

M 959 7,374

Castellano
H 563 5,845

0,865 0,352 Varianzas iguales 0,007
M 959 5,574

Gallego
H 563 5,864

0,449 0,503 Varianzas iguales 0,028
M 959 5,653

Matemáticas
H 563 4,994

3,109 0,078 Varianzas iguales 0
M 959 3,562

CSGH
H 563 5,087

7,324 0,007
No varianzas 

iguales
0

M 959 4,511

Optativa
H 563 4,465

5,081 0,024
No varianzas 

iguales
0,005

M 959 4,112

Física-Química
H 247 3,8324

8,738 0,003
No varianzas 

iguales
0

M 234 2,9885

Biología-Geología
H 140 4,6107

0,026 0,871 Varianzas iguales 0,01
M 379 4,0604

Fuente: Elaboración propia a partir de datos facilitados por la Consellería de Cultura
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Anexo 2
Análisis de Varianza Unifactorial (hábitat) para el período 2008-2013

Hábitat N Media F. Sig. Levene Sig. (bilateral)

Nota media
Rural 494 5,174

0,012 0,912
Varianzas 

iguales
0,001

Urbana 1028 5,393

Inglés
Rural 494 7,18

3,251 0,072
Varianzas 

iguales
0

Urbana 1028 7,547

Castellano
Rural 494 5,538

1,501 0,221
Varianzas 

iguales
0,053

Urbana 1028 5,739

Gallego
Rural 494 5,827

0,083 0,773
Varianzas 

iguales
0,154

Urbana 1028 5,685

Matemáticas
Rural 494 3,851

4,369 0,037
Varianzas 

iguales
0,011

Urbana 1027 4,212

CSGH
Rural 494 4,504

0 0,987
Varianzas 

iguales
0,001

Urbana 1027 4,834

Optativa
Rural 494 4,092

0,063 0,802
Varianzas 

iguales
0,074

Urbana 1027 4,319

Física-Química
Rural 128 3,3336

1,966 0,162
Varianzas 

iguales
0,248

Urbana 339 3,5965

Biología-Geología
Rural 169 4,3172

1,966 0,162
Varianzas 

iguales
0,248

Urbana 336 4,3298

Fuente: Elaboración propia a partir de datos facilitados por la Consellería de Cultura
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Anexo 3
Análisis de Varianza Unifactorial (titularidad del centro) para el período 2008-2013

Titularidad N Media F Sig. Levene Sig. (bilateral)

Nota media Privada 582 5,377 0,899 0,343 Varianzas 
iguales

0,154

Pública 940 5,29

Inglés Privada 582 7,669 4,723 0,03 No varianzas 
iguales

0

Pública 940 7,279

Castellano Privada 582 5,639 0,111 0,739 Varianzas 
iguales

0,576

Pública 940 5,695

Gallego Privada 582 5,644 0,351 0,554 Varianzas 
iguales

0,139

Pública 940 5,785

Matemáticas Privada 582 4,134 0,282 0,595 Varianzas 
iguales

0,621

Pública 940 4,066

CSGH Privada 582 4,88 4,971 0,026 No varianzas 
iguales

0,007

Pública 940 4,627

Optativa Privada 410 3,841 0,853 0,356 Varianzas 
iguales

0,006

Pública 765 3,457

Física-Química Privada 206 3,5461 0,136 0,712 Varianzas 
iguales

0,292

Pública 275 3,3287

Biología-Geología Privada 180 4,1239 0,187 0,666 Varianzas 
iguales

0,509

Pública 339 4,254

Fuente: Elaboración propia a partir de datos facilitados por la Consellería de Cultura 
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Anexo 4
Análisis de Varianza Unifactorial (formación de los padres universitaria) para el período 2008-2013

Formación de los 
padres

N Media F Sig. Levene Sig. 
(bilateral)

Nota media Si 1075 5,413 0,35 0,554 Varianzas iguales 0

No 447 5,103

Inglés Si 1075 7,547 2,44 0,119 Varianzas iguales 0

No 447 7,141

Castellano Si 1075 5,761 0,912 0,34 Varianzas iguales 0,006

No 447 5,465

Gallego Si 1075 5,793 0,201 0,654 Varianzas iguales 0,04

No 447 5,583

Matemáticas Si 1074 4,243 3,955 0,047 No varianzas iguales 0

No 447 3,738

CSGH Si 1074 4,827 0,019 0,89 Varianzas iguales 0,001

No 447 4,486

Optativa Si 1074 4,27 0,056 0,814 Varianzas iguales 0,518

No 447 4,186

Física-Química Si 344 3,5334 0,346 0,557 Varianzas iguales 0,882

No 123 3,4992

Biología-Geología Si 351 4,4823 0,026 0,872 Varianzas iguales 0,009

No 154 3,9682

Fuente: Elaboración propia a partir de datos facilitados por la Consellería de Cultura
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Anexo 5
Análisis de Varianza unifactorial comparando los grupos resultantes de combinar las variables (titula-
ridad, hábitat, género y formación de los padres). M es la media y la sig es la significatividad bilateral

Nota media global

Grupos 
y media 1 3 5 7 9 10 11 13 15 16

1
M=5,202 Sig.= 0,024 Sig.= 0,038 Sig.= 0,000

2
M=5,706 Sig.= 0,000 Sig.= 0,041 Sig.= 0,001 Sig.= 0,000 Sig.= 0,001 Sig.= 0,000 Sig.= 0,000 Sig.= 0,001

4
M=5,488 Sig.= 0,044

5
M=5,308 Sig.= 0.018 Sig.= 0,009 Sig.= 0,005

6
M=5,857 Sig.= 0,000 Sig.= 0,012 Sig.= 0,000 Sig.= 0,000 Sig,= 0,017 Sig.= 0,043 Sig.= 0,00 Sig= 0,000 Sig.= 0,000 Sig.= 0,000

7
M=5,118 Sig.= 0,045

8
M=5,679 Sig.= 0,001 Sig= 0,018 Sig.= 0,000 Sig.= 0,006 Sig.= 0,000 Sig.= 0,000 Sig.= 0,014

9
M=5,33 Sig.= 0,006

10
M=5,337 Sig= 0,031

14
M=5,578 Sig.= 0,016 Sig.= 0,006 Sig.= 0,003 Sig.= 0,001 Sig.= 0,000 Sig.= 0,046

Fuente: Elaboración propia

Lengua Extranjera

Grupos 6 7 8 13 15 16

1 M=7,634 Sig.=0,001 Sig.=0,001 Sig.=0,000 Sig.=0,000

2 M=7,794 Sig.=0,045 Sig.=0,000 Sig.=0,040 Sig.=0,000 Sig.=0,000 Sig.=0,000

3 M=7,853 Sig.=0,033 Sig.=0,022

4 M=7,725 Sig.=0,031

5 M=7,513 Sig.=0,024 Sig.=0,021 Sig.=0,001 Sig.=0,002

6 M=7,510 Sig.=0,039 Sig.=0,031 Sig.=0,003 Sig.=0,002

8 M=7,456 Sig.=0,021 Sig.=0,012

9 M=7,459 Sig.=0,049

14 M=7,463 Sig.=0,037 Sig.=0,017

Fuente: Elaboración propia
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Lengua Castellana

Grupos 1 3 5 11 13 15 16

2 M=5,852 Sig.=0,002 Sig.=0,005

5 M=5,695 Sig.=0,002 Sig.=0,034

6 M=6,223 Sig.= 0,001 Sig.= 0,024 Sig.= 0,013 Sig.=0,000 Sig.=0,011 Sig.=0,00 Sig.=0,002

7 M=5,860 Sig.=0,001 Sig.=0,005

8 M=5,816 Sig=0,002 Sig.=0,030

9 M=5,772 Sig.=0,005

10 M=6,158 Sig.=0,002 Sig.=0,032

11 M=3,529 Sig.= 0,005

13 M=5,594 Sig.=0,009

14 M=5,646 Sig.=0,10

15 M=5,255 Sig.=0,024

16 M=5,329 Sig.=0,028

Fuente: Elaboración propia

Lengua Gallega

Grupos 1 11 13

2 M=5,896 Sig.=0,033 Sig.=0,038 Sig.=0,003

5 M=5,844 Sig.=0,009

6 M=5,816 Sig.=0,044 Sig.=0,020

7 M=5,895 Sig.=0,007

8 M= 6,070 Sig.= 0,016 Sig.=0,027 Sig.=0,003

14 M=5,985 Sig.=0,019 Sig.=0,015

15 M=5,763 Sig.=0,050 Sig.=0,027

Fuente: Elaboración propia
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Matemáticas

Grupos 1 3 5 7 9 10 11 13 15 16

2 
M=5,033

Sig.= 0,000 Sig.= 0,014 Sig.= 0,000 Sig.= 0,000 Sig.= 0,043 Sig.= 0,010 Sig.= 0,000 Sig.= 0,000

4 
M=4,925

Sig.= 0,028 Sig.= 0,100 Sig.= 0,010

5 
M=3,991

Sig.= 0,034 Sig.= 0,012 Sig.= 0,009

6 
M=5,462

Sig.= 0,000 Sig.= 0,000 Sig.= 0,000 Sig.= 0,000 Sig.= 0,012 Sig.= 0,010 Sig.= 0,005 Sig.= 0,000 Sig.= 0,000 Sig.= 0,028

8 
M=5,024

Sig.= 0,000 Sig.= 0,014 Sig,= 0,002 Sig.= 0,00 Sig.= 0,009 Sig.= 0,000 Sig.= 0,000

14 
M=4,831

Sig.= 0,001 Sig.= 0,035 Sig.= 0,001 Sig.= 0,000 Sig.= 0,000

16 
M=4,540

Sig.= 0,006 Sig.= 0,005 Sig.= 0,008 Sig.= 0,001 Sig.= 0,001

Fuente: Elaboración propia

Ciencias Sociales Geografía e Historia

Grupos 1 5 7 9 13 15 16

1 
M=4,683

Sig.=0,032

2 
M=5,238

Sig.=0,001 Sig.=0,001 Sig.=0,000 Sig.=0,033 Sig.=0,000 Sig.=0,000 Sig.=0,002

6 
M=5,341

Sig.=0,002 Sig.=0,000 Sig.=0,029 Sig.=,0000 Sig.=0,000 Sig.=0,002

8 
M=5,055

Sig.=0,004 Sig.=0,012 Sig.=0,005 Sig.=0,046

14 
M=4,937

  Sig.=0,025   Sig.=0,032  

Fuente: Elaboración propia
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Física y Química

Grupos 1 5 7 13

2 M=4,035 Sig.=0,015 Sig.=0,31 Sig.=0,001 Sig.=0,002

6 M=3,9434 Sig.=0,012 Sig.=0,012

14 M=4,348 Sig.=0,029 Sig.=0,043 Sig.=0,017 Sig.=0,008

16 M=3,826 Sig.=0,034 Sig.=0,023

Fuente: Elaboración propia

Biología y Geología

Grupos 1 2 5 10 11 12 15

3 M=5,85 Sig.=0,048 Sig.=0,030

6 M=5,439 Sig.=0,002 Sig.=0.047 Sig.=0,004 Sig.=0,011 Sig.=0,027 Sig.=0,005 Sig.=0,000

7 M=4,678
Sig.=0,908 Sig.=0,968

Sig.=0,047 Sig.=0,005

9 M=4,441 Sig.=0,030 Sig.=0,016 Sig.=0,041

Fuente: Elaboración propia




