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Aprender en aulas abiertas: 
nuevas coreografías didácticas 
para educadores infantiles 1
Learning in open classrooms: new didactic 
choreography for children’s educators
Alcira Rivarosa Somavilla, Rosana Chesta, María Laura de la Barrera, Liliana De Piccoli, 
argentina

resumen

El relato de esta experiencia describe y analiza una 
práctica de enseñanza en la formación docente de ni-
vel inicial que intenta promover una ruptura con un 
formato tradicional, desde un abordaje educativo que 
delimita una nueva coreografía didáctica (Cid-Sabu-
cedo, Pérez-Abellás & Zabalza, 2009) para alumnas y 
docentes de Ciencias Naturales y su Didáctica y Plásti-
ca y su  Didáctica del Profesorado de Educación Ini-
cial de la Facultad de Ciencias Humanas de la Univer-
sidad Nacional de Río Cuarto, Córdoba , Argentina.
  La propuesta diseñada de aula abierta, surge en el 
marco del desarrollo de la asignatura universitaria, 
desde un compromiso cooperativo entre docentes 
preocupados por ofrecer escenarios nuevos desde 
una perspectiva compleja del paisaje natural y cultu-
ral (eco-región local). Asumiendo un enfoque socio-
constructivista de los procesos de comprensión sobre 
las ciencias naturales y el arte, se delimitó una visita 
vivencial y de aprendizaje profundo, significativo a un 
monte serrano con senderos de interpretación educa-
tiva en Villa Larca, San Luis, Argentina.
  El desafío era que las docentes en formación vi-
venciaran un recorrido de trabajo y sensibilización 
respondiendo a la diversidad de actividades plantea-
das desde otra perspectiva: relacionando teorías con 
la práctica, recuperando saberes y evocando apren-
dizajes previos, motivándose con nuevos recursos 
sensoriales, promoviendo procesos cognitivos, me-

tacognitivos y de proyección en relación con su fu-
turo quehacer profesional. La finalidad es realizar 
una lectura triangulada de información a los efectos 
de valorar esta coreografía didáctica y evaluar la po-
tencialidad educativa de la misma para la formación 
profesional.
  Palabras claves: Formación, Coreografía Didáctica, 
Innovación, Educación Infantil

abstract
  The narrative of this experience describes and analyzes 
a teaching practice in the initial level of Teachers’ training 
that aims to promote a break with a traditional format, 
from an educational approach that defines a new didactic 
choreography (Cid-Sabucedo, Pérez-Abellas & Zabalza, 
2009) for students and teachers of Natural Sciences and 
its Didactics and Plastic Arts and its Didactics. In the Ele-
mentary Teachers’ Training Grade of the Faculty of Human 
Sciences, in the National University of Río Cuarto, Córdo-
ba, Argentina.
  The designed proposal of an open classroom, arises in 
the context of development of the matter from a cooperati-
ve commitment among teachers concerned about offering 
new scenarios from a complex perspective of the natural 
and a cultural landscape (eco - local region). Assuming a 
socio-constructivist approach to understanding the pro-
cesses of Natural Sciences and Art, we delimit a meaningful 
visit, oriented by experiential learning, to a mountain with 
hiking trails of educational interpretation in Villa Larca, 
San Luis, Argentina.
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  The challenge was that teachers in training experience a 
route of work and awareness responding to the diversity of 
activities planned from another perspective: relating theo-
ry with practice, recovering knowledge and evoking prior 
learning, motivating with new sensory resources, promo-
ting cognitive, metacognitive and projection in relation to 
their future professional work. The aim is to realize a trian-
gulated interpretation of information to assess the effects 
of this didactic choreography and evaluate the educational 
potential of it in vocational training.
  Key words: Training, Didactic Choreography, Innova-
tion, Early Childhood Education

palabras iniciales…
Los dilemas que atraviesan hoy la formación de fu-
turos maestros, nos interpelan desde distintas dimen-
siones (curricular, pedagógica, psicológica, didáctica 
y epistemológica) y nos comprometen con la con-
strucción de nuevos escenarios didácticos en donde 
se pueda poner a prueba una comprensión auténtica 
(Perkins, 2010) sobre nuevos contenidos, procedi-
mientos y actitudes, en el campo de estas disciplinas.
Cabe destacar en particular, la necesidad de revisar 
críticamente desde la propuesta curricular histórica 
de la formación de nuestros docentes, qué saberes son 
necesarios hoy conocer en el ámbito de las ciencias 
naturales, para qué hay que enseñarlos y qué aprendi-
zajes serían deseables promover en nuestros futuros 
educadores del nivel inicial.
  La revisión histórica y contextual de lo efectuado 
en esta disciplina, nos ayudó a identificar y reconocer 
algunas de las tensiones que visualizábamos se debían 
introducir y que fueron otorgándole sentido a la bú-
squeda de los cambios didácticos. A saber: a) algunos 
tópicos vinculados a la necesidad de atender a nue-
vos enfoques y problemáticas sobre los contenidos de 
ciencias como los vínculos ciencia-sociedad-tecno-
logía; alfabetización ciudadana y conflictos ambienta-
les, salud sexual y alimentaria, etc. b) el desarrollo de 
estrategias y abordajes en la comprensión, asumien-
do el papel que juega la cognición situada y cultural 
de nuestros alumnos, y, c) el valor significativo del 
aprendizaje, reconociendo una mayor diversidad de 
actividades con recursos y materiales mediacionales 
en procesos comprensivos. (films, películas, literatu-
ra, fotografía, actividades no formales, etc.)
  La construcción de la propuesta que diseñamos – 
denominada de aula abierta- surge de modo colabo-
rativo en el marco del desarrollo de las asignaturas, 
asumiendo un enfoque socio-constructivista que in-

tegra y articula en la problematización temática se-
leccionada,  saberes de las ciencias naturales y el arte, 
preocupados por ofrecer escenarios nuevos desde 
una perspectiva compleja del paisaje natural y cultu-
ral (eco-región local). 

algunos argumentos 
teóricos y contextuales
En la formación de todo profesorado, continuamen-
te reina la preocupación y el desafío por enseñar prác-
ticas docentes de calidad y que realmente favorezcan 
en los alumnos el deseo genuino de ser un buen do-
cente. Inmediatamente surge el interrogante: ¿Qué es 
lo que define a un buen docente? ¿Esas características 
varían según el tipo de profesorado del que estemos 
hablando? Es posible escuchar que el profesor es un 
agente motivador por excelencia, que su tarea es una 
combinación entre arte y técnica, y que su compro-
miso ideológico con el desarrollo de oportunidades 
para los alumnos lo ubican en un papel profesional 
desafiante y creativo. Al respecto, nos cuestionamos 
¿Cómo formar maestros desde esta concepción?, 
¿Qué prácticas deben favorecerse para que esta idea 
se materialice desde nuestras didácticas de aula?
  Recuperando las razones de innovar que nos inter-
pelan, sabemos que los estudios sobre el pensamiento 
y las prácticas de los profesores dan cuenta de una 
diversidad de obstáculos y resistencias que atraviesan 
la posibilidad del cambio educativo. Cid-Sabucedo, 
Pérez-Abellás & Zabalza (2009), intentan desde la re-
cuperación e interpretación de esas prácticas, deline-
ar perfiles y modelos sobre el significado que poseen 
en pos de cualificar las buenas prácticas educativas.
  Al respecto, existe un consenso teórico de que para 
promover un proceso de movilización y cambio en las 
prácticas habituales es central la problematización, 
diseño e implementación evaluativa de esas prácticas, 
documentando desde la reflexión teórica el significa-
do pedagógico e ideológico de ese cambio. (Astudillo 
& Rivarosa, 2012; Machiarola, 2012; Lucarelli, 2006). 
Parecería que es la innovación lo que permite mejorar 
el presente y, de hecho, tiene (o podría tener) valor de 
modelo o de estándar si ancla institucionalmente en 
el sistema. 
  Al respecto, aludiendo a la trayectoria político- pe-
dagógica en la historia de la educación argentina, el 
nivel inicial se constituyó como formal 109 años de-
spués de la educación primaria, siendo la sala de cinco 
años obligatoria desde 1993 y en Córdoba, desde 1988. 
Desde sus inicios, su función educativa ha buscado 
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construir una identidad que distinga su presencia y su 
formar parte en el sistema educativo, diferenciándose 
de la escuela primaria, con un modelo de enseñanza 
caracterizado por el juego, la expresión y la creatividad.
  Esta impronta no siempre es tenida en cuenta en la 
formación docente que se vale de un currículo frag-
mentado sin una visión integral de cómo aprenden 
los niños de 3 a 5 años, de cómo organizar propuestas 
educativas coherentes con este modo de aprender, 
contextualizadas en la realidad socio- cultural- hi-
stórica-económica de la comunidad de la institución 
educativa. En ese sentido, todos los aprendizajes que 
las alumnas van construyendo a lo largo del trayecto 
de formación de grado, no son significativos en au-
sencia de la relación teorías- práctica profesional. Este 
ha sido un núcleo de preocupación, como docentes 
del Profesorado de Educación Inicial, nos cuestiona-
mos acerca de cómo aproximar e integrar la enseñan-
za socio constructivista en la formación de grado, y 
cómo otorgarles mayor protagonismo a las futuras 
educadoras infantiles. Por tanto, considerando que 
las situaciones de aprendizaje durante la formación 
docente inicial dejan huellas, es importante generar 
un pensamiento crítico reflexivo que cuestione las 
viejas prácticas y facilite la elección de marcos meto-
dológicos cultural y socialmente determinados (Gre-
miger et al.,  2007 y Gremiger, 2010).
  En el mismo sentido recuperamos el enfoque de 
Perkins (2010: 82) acerca del aprendizaje pleno, al ex-
presar que “…el aprendizaje se descontextualiza cada 
vez más, de modo tal que los alumnos encuentran los 
distintos temas cada vez menos relevantes o útiles para 
su vida cotidiana”.
  Desde la cátedra nos posicionamos en conside-
rar el abordaje de las Ciencias Naturales como con-
structos sociales de conocimientos, provisionales e 
históricos, con una evolución ligada a los intereses 
políticos, económicos y sociales de cada época. Las 
ciencias no constituyen cuerpos acabados de conoci-
mientos sino procesos de construcción e interpreta-
ciones; las metodologías de trabajo difieren unas de 
otras de acuerdo al objeto de estudio, las preguntas, 
propósitos y objetivos de la investigación y los con-
textos específicos. Asimismo, adherimos al concepto 
de Ciencia, Tecnología y Sociedad (CTS) como línea 
de trabajo académico e investigativo cuyo objetivo es 
preguntarse por la naturaleza social del conocimien-
to científico-tecnológico y sus incidencias en los di-
ferentes ámbitos económicos, sociales, ambientales 
y culturales de las sociedades (Rivarosa & Astudillo, 
2013; Aduriz Bravo, 2005).

  En consecuencia, las modalidades pedagógicas 
utilizadas en la enseñanza de las ciencias deberán 
permitir alcanzar el objetivo inicial con el cual estas 
disciplinas fueron incorporadas a los curriculums: 
promover la capacidad de usar significativamente 
los conocimientos de las ciencias naturales, atender 
a un razonamiento riguroso que habilite a  compren-
der la complejidad de las explicaciones;  de resolver 
problemas cotidianos, a discernir entre ciencia y 
pseudociencia y a adquirir protagonismo social y de-
mocrático respecto de las  prácticas científicas para 
que promuevan el desarrollo social y el bien común 
(Tedesco, 2009: 16) .
  De nuestras revisiones y reflexiones previas en la 
disciplina, se reconoce que es una asignatura que, 
ha sido históricamente identificada por los alumnos 
como dificultosa de aprender, con densidad concep-
tual, sin significados precisos para la transposición 
al nivel. En esa línea, Bisquerra & Pérez (2007) afir-
man que los conocimientos académicos se aprenden 
mejor si los alumnos tienen competencias emocio-
nales además de conceptuales, siendo valioso desde 
esa perspectiva formar profesores emocionalmente 
competentes, que sepan diagnosticar y autorregular 
sus emociones a través de programas de intervención 
que incluyan tanto lo cognitivo como lo afectivo. 
  Asumiendo esta idea, Furinghetti & Morselli (2009) 
señalan, específicamente, la necesidad de desarrollar 
simultáneamente los factores afectivos y cognitivos 
en los programas de formación del profesorado. El 
rol de los formadores de profesores es desarrollar en 
los profesores noveles, confianza y competencia en la 
enseñanza de las ciencias y las matemáticas, en orden 
a que estos profesores puedan enseñar mejor estas 
materias (Zevenbergen, 2004) (citado en Mellado 
Jiménez et al., 2013: xi).
  Por lo tanto, esta idea de un hacer, de un enseñar y 
de un aprender diferentes, se articulan con la propue-
sta de Epper & Bates (2004) (citados en Cid-Sabuce-
do et al., 2009), en donde le atribuyen al concepto de 
buenas prácticas características tales como: contribu-
ir a mejorar el desempeño de un proceso; responder 
a una experiencia sistematizada, documentada y ex-
perimentada y, aplicar métodos de excelencia basa-
dos en la innovación y ser extrapolables a otros con-
textos. Atendiendo específicamente a la imbricación 
de aspectos cognitivos conceptuales y estratégicos 
emocionales.
  En esta misma línea, de pensar las prácticas do-
centes diferentes, se torna potente el concepto de co-
reografías didácticas definiendo las potencialidades 
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psicopedagógicas que es posible identificar en una 
experiencia educativa particular (Rivarosa, Astudillo 
& Astudillo, 2012; Cid Sabucedo, 2011; Zabalza, 2009).
  Concretamente, son modelos de prácticas que alu-
den a una combinatoria de arte y ciencia, contexto 
y compromiso, desde una perspectiva abierta, com-
pleja, creativa e innovadora. “Vale decir, que el diseño 
de diferentes coreografías didácticas habilita nuevos si-
gnificados pedagógicos respecto de la tríada didáctica, 
el rol del educador ambiental y los escenarios educati-
vos.” (p: 244)
  Finalmente, coincidentes con esta misma línea, 
Gardner, Mindy, Moran, Seana, Kornhaber, (2006) 
plantean la necesidad de promover el aprendizaje a 
través de experiencias, ricas actividades en las cuales 
los estudiantes puedan comprometerse  con el mate-
rial en forma personal más que absorberlo en forma 
abstracta, descontextualizada. La interacción dialógi-
ca entre representaciones- teoría- práctica-compro-
miso cobra así un nuevo significado para atrevernos a 
promover rupturas en nuestra práctica docente.

diseño y registro de la 
experiencia
¿por qué aprendizaje en aulas 
abiertas?

El objetivo de diseñar un escenario de aprendizaje 
innovador para nuestras alumnas, nos llevó a recono-
cer y vincularnos con investigadores e investigacio-
nes que abordan el análisis de los contextos múltiples 
de aprendizaje en enseñanza de las ciencias, desde 
los desafíos culturales y sociales que demandan de la 
construcción de otras subjetividades y de nuevas ciu-
dadanías. Estas exigencias plantean cambios profun-
dos, conceptuales, metodológicos y actitudinales en la 
formación y en el desempeño de la tarea educadora y  
divulgadora (Rivarosa & de Longhi, 2012), destacando 
la necesidad de recuperar la atribución de sentidos al 
saber y la motivación en el aprendizaje de las ciencias, 
como variable central en la formación de profesores. 
Ello implica construir nuevos vínculos entre razón y 
emoción (Vázquez & Manassero, 2007).
  Recuperando estos sentidos, el desafío de compren-
sión de nociones bio-ecológicas y ambientales, invita 
a  complementar espacios y escenarios de formación 
de futuros formadores (formales y no formales) con 
un abordaje integral y articulado que recupere la di-
mensión afectiva y el interés temático y situacional en 
nuestros contextos regionales. Ello exige crear con-
textos de aprendizaje o situaciones de referencia que 

favorezcan el uso de estos conocimientos en la reso-
lución de problemas, hipótesis, diseños, experimen-
tación, debate, modelo argumental (Bermudez & De 
Longhi, 2012, Rivarosa & Astudillo, 2013).
  Precisamente, en esta línea, las investigaciones 
educativas dan cuenta de que las salidas al campo, 
los senderos de interpretación, las ferias, exposicio-
nes y museos de ciencias son recursos útiles para el 
aprendizaje y la reflexión sobre nociones sistémicas 
y atravesadas por problemáticas ambientales globales 
(García Márquez, 2005). Particularmente en el traba-
jo de campo adquiere un valor singular todo aquello 
relativo a la puesta en contacto con el objeto de estu-
dio (Dourado, 2006), o lo que se entiende por la ex-
periencia directa de un fenómeno o material especial 
que no está necesariamente disponible en el aula (Pe-
drinaci & Del Carmen, 1999, Rivarosa, et al., 2012). 
Las distintas tareas y actividades de campo – aulas 
abiertas – también colaboran con el cumplimiento de 
objetivos relacionados con el contacto y sensibiliza-
ción con los ecosistemas naturales y el uso cultural 
de los mismos, contribuyendo no solo a una revisión 
del modelo conceptual, sino a una mayor conciencia 
sobre el problema de los conflictos  ambientales na-
turales y sociales y la adopción de actitudes de com-
promiso y respeto sobre su valor de conservación, uso 
sustentable y crecimiento armónico.
  Por otro lado, Fančovičová & Prokop (2011) evalua-
ron también que los programas educativos al aire libre 
influyen en el conocimiento y las actitudes hacia la 
biodiversidad ecológica que poseían los participantes 
y encontraron efectos positivos en ambos campos. Y 
que además, la tendencia se hacía no significativa en 
los casos en que los mismos contenidos eran enseña-
dos a través de metodologías tradicionales dentro del 
aula. En este sentido se viene valorando críticamente 
cómo dichas actividades a cielo abierto, promueven 
el reconocimiento de los beneficios individuales y co-
munitarios a nivel biológico, mental, social, ambien-
tal y económico de la naturaleza (Natale & Oggero, 
2011; Maller et al., 2006, Ulrich et al., 1991). 

¿dónde lo realizamos? ¿quiénes 
participaron? ¿cómo lo hicimos?
  Partimos del supuesto de que ha de ser el propio 
docente en formación quien experimente actividades 
en pos de vivenciar situaciones que le permitan a él 
mismo recuperar preguntas e inquietudes partiendo 
de situaciones cotidianas y problemáticas típicas que 
puedan devenir en conocimiento científico. Por ello, 
la finalidad fue que el alumno, docente en formación, 
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tenga la posibilidad de explorar, observar, describir, 
comparar, anticipar y comunicar procedimientos, 
tal cual ha de ocurrir en los procesos de enseñanza-
aprendizaje que acontecen en los niños de nivel inicial.
  Dispuestos a romper nuestras propias concepcio-
nes y prejuicios pedagógigos, nos propusimos expe-
rimentar con nuestros alumnos de tercer año profe-
sorado nivel inicial, un dia completo de práctica en 
un escenario natural (bosque serrano). La diversidad 
de actividades de aulas abiertas propuesta, poseían un 
abordaje complejo e integral a partir de resolver guías 
de observación, identificación, esquemas, dibujos, fo-
tografías, juegos, representaciones y evocaciones, con 
recorridos en el bosque lleno de sensaciones, sonidos 
y relatos; abordando todo el tiempo de trabajo el si-
gnificado de las nociones complejas de biodiversidad, 
ambiente y conservación, integrando en el hacer teo-
rizado, la naturaleza, la cultura, la historia, el arte y el 
espacio geografico.
  Esta experiencia vivencial y educativa de aulas 
abiertas (visita a Villa Larca 2) implicó un proceso 
previo de problematización entre docentes y alumnos 
para su concreción. La experiencia debía habilitar en 
una segunda instancia, la elaboración de una pro-
puesta pedagógica que contemplara como eje central 
algunos contenidos de las Ciencias Naturales en los 
procesos de educación de niños en especial de 3, 4 o 5 
años. El desafío incluyó además, una tarea que vincu-
laba la representación artística aprovechando el paisa-
je natural y las nociones de la asignatura de Plástica y 
su Didáctica, la percepción estética  se constituyó me-
diante la capacidad y posibilidad de descubrir valores 
de belleza en un entorno natural, paisajístico, serrano. 
Durante el recorrido y transcurso de la experiencia, 
la contemplación y el disfrute se unieron a la explo-
ración sensorial. Las formas, los colores, las texturas, 
los espacios, es decir, los elementos plásticos, se con-
fundieron con los olores, con los sonidos, generando 
intercambios, ideas,  opiniones. La curiosidad por ese 
ámbito natural conmovió y sensibilizó, movilizando y 
facilitando la producción artística. 
  Complementado estas propuestas, las alumnas 
debían realizara un análisis metacognitivo acerca del 
propio proceso de aprendizaje integrando desde la ex-
periencia a cielo abierto, los saberes didácticos abor-
dados en las asignaturas, procedimientos, obstáculos 
epistemológicos, conflictos cognitivos, errores, cono-
cimientos previos, evaluación etc., comunicando y 
argumentando al grupo clase dicha propuesta  desde 
distintos dispositivos representacionales (power-
point, afiches, dramatización, etc.). A partir de allí y 

a manera de cierre, elaboraron un escrito que diera 
cuenta de una propuesta de enseñanza de las Ciencias 
Naturales para futuros alumnos del nivel, atendiendo 
a una toma de posición argumentada como docente 
con  actividades, recursos y evaluación.
  El objetivo meta de esta experiencia, ha sido no 
solo vivenciar otro formato de práctica, sino poder 
registrar y documentar el proceso,  teniendo en cuen-
ta lo que acontecía en cada momento de la experien-
cia, a los efectos de poder realizar una interpretación 
y categorización para identificar gradientes de sensi-
bilización, comprensión y cambios conceptuales de 
los alumnos. El análisis de esta coreografìa implicó un 
esfuerzo de diálogos, lecturas compartidas, consensos 
institucionales, vínculos intelectuales y afectivos al 
interior del equipo, vale decir, construir el abordaje 
interdisciplinario.
  A modo de supuesto, consideramos que esos re-
corridos que atienden a una problematización, con-
textualización y sensibilización promueven una 
mejor comprensión conceptual de nociones como 
la biodiversidad y la dinámica del paisaje natural. Y 
además, asumimos que esos contextos de aprendizaje 
profesional que sensibilizan e involucran cognitiva y 
afectivamente a los sujetos, motivan la innovación y 
creación de nuestros futuras maestras. Por ello nos 
preguntamos:
  -¿Qué posibilita este escenario educativo de aulas 
abiertas a nuestras alumnas en formación?; ¿Qué ac-
tividades y propuestas en esa aula abierta, favoreció 
un puente cognitivo de  comprensión  y sensibiliza-
ción en el aprendizaje de estas nociones? ¿Qué nuevas 
coreografías educativas son posibles de reconocer a 
partir de los procesos de enseñanza - aprendizaje di-
señados en estos espacios de formación?
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algunas consideraciones 
finales
Tras la lectura y revisión de cada trabajo solicitado 
a las estudiantes se llegó a la conclusión de que la ex-
periencia, caracterizada a partir de los datos obteni-
dos, como positiva e innovadora, efectivamente con-
tribuyó a la construcción de conocimiento, por parte 
de alumnos y docentes. Se hace rico rescatar lo que las 
protagonistas principales quisieron contar:
  “Me parece una experiencia hermosa porque nos sir-
ve mucho para la formación docente y nos ayuda a ver 
cómo llevaríamos a cabo la enseñanza en la natura-
leza. Es importante que se desarrollen actividades fue-
ra del Aula, para poder vivirlo y planificarlo. Es posible 
siempre y cuando haya iniciativa y organización por 
parte de las Docentes. Por mi parte, conozco las sierras 
pero nunca hice lo que hicimos en el viaje: observar, 
aprender, escuchar… por eso me parece fundamental 
poder aplicarlo el día de mañana con mis alumnos.” 
(Ana Paula, alumna de tercero, UNRC)
  Parece hacerse visible que una cuestión central fue 
que el poder vivenciar ellas mismas primero lo que 
después puede ser experimentado con sus pequeños 
alumnos, es de una riqueza inmensa para habilitar 
nuevos escenarios didácticos. Los estudiantes al in-
volucrase con las tareas in situ,-recorridos, experi-
mentos, observaciones, registros, juegos- desplega-
ron saberes y evocaciones de alto valor significativo 
tanto como aprendizaje cognitivo y conceptual, como 
desde todos los sentidos. Se logró romper con esa re-
lación tan tradicional y arraigada en que los alumnos 
se forman primero en la teoría para poder luego dar 
una bajada a la práctica.
  Ellas mismas destacan el valor docente de trabajar 
de manera relacionada, articulada entre cátedras. El 
grado de apertura docente marcaría quehaceres dife-
rentes. Así se lo menciona:
  “Me encantó la propuesta de las Docentes del Depar-

tamento. Me parece una práctica súper rica porque no 
solo podemos implementar los conocimientos sino que 
también podemos articularlos. Pienso que uno aprende 
más a través de la experiencia y me encanta que las 
Docentes se abran a estas propuestas porque general-
mente se quedan en lo tradicional y no ven lo inno-
vador de la educación. Somos un grupo muy unido y 
me gustaría que haya más viajes para articular más 
materia.” (Guadalupe, alumna de tercero, UNRC)
  Los problemas a resolver, vincularon teoría y prác-
tica, estableciendo un diálogo constante, acompaña-
do de procesos de reflexión crítica y colaborativa en 
su resolución, en pos de la construcción misma de 
contenidos, aprendizajes y saberes, con otros, entre 
otros y para otros. 
  Sostenemos que, la motivación, el interés, la re-
sponsabilidad de las prácticas docentes, se incremen-
tan cuando se está implicado y se está comprometido 
en una tarea. Por ello, se hace esencial que, desde las 
diferentes materias que conforman el plan de estudio 
de futuros docentes, se contemple y dé la posibilidad 
de vivenciar cada uno de los aprendizajes propuestos, 
como así también de recrear diversas coreografías 
didácticas, con ritmos y sones propios, sui géneris, 
que atraviesen tanto a los docentes en formación, 
nuestros alumnos, como a los docentes en ejercicio.

~
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notas
1 Profesoras de la Universidad Nacional de Río Cuarto, 
Córdoba, Argentina. La experiencia se enmarca dentro del 
Proyecto: La investigación de las prácticas docentes y su 
didáctica,  en las ciencias biológicas y ambientales. Educa-
ción en Ciencias. Secyt-UNRC,  2012-2015. Directora: Alci-
ra Rivarosa Somavilla).
2 El lugar propuesto se llama Casa Grande, aventura Ser-
rana, el cual nos ofrece una experiencia vivencial y educa-
tiva desarrollando una serie de actividades de observación 
y experimentación para la identificación y el aprendizaje 
de la historia natural y cultural de un sistema serrano muy 
dinámico (Sierra de Comechingones), ubicado en la locali-
dad de Villa Larca (Provincia de San Luis, Argentina).
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