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Qué investigar tras veinte años de 
estudios en Educación Infantil en el 
ámbito hispánico	
What to investigate after twenty 
years researching in Early Childhood 
Education in Hispanic field
Mª Beatriz Páramo Iglesias, españa

resumen 

El trabajo que se presenta responde a un análisis 
de contenido que busca conocer qué se ha estado in-
vestigando en Educación Infantil con la finalidad de 
indagar sobre la idoneidad y pertinencia de temáticas 
en futuras investigaciones en la etapa. Para realizar 
la revisión de literatura hispánica empírica, elegimos 
un diseño de corte cuantitativo utilizando una meto-
dología descriptiva a través de la técnica de análisis 
de contenido extensivo. La fuente de datos está en las 
bases de datos electrónicas DIALNET en los últimos 
20 años. Una vez seleccionada la muestra de 384 pu-
blicaciones, se procedió a su codificación y análisis en 
cuanto a la variable bibliométrica del año y variables 
de contenido como los informantes de las investiga-
ciones y la temática. 
  Los resultados obtenidos se organizan respondien-
do a las preguntas sobre: 1) si existe literatura científi-
ca a lo largo de los veinte años sobre Educación Infan-
til en la que se analiza la variable de año; 2) quiénes 
son los informantes de las investigaciones; 3) cuáles 
son las temáticas que abordan las investigaciones en 
general, y específicamente para cada año; y 4) cuáles 
son las temáticas que abordan las diferentes publica-
ciones en relación con los informantes. 
  Con los resultados obtenidos se observan un in-
cremento del número de investigaciones a lo largo 
de los 20 años, situando al alumnado como primer 
informante de las investigaciones y la temática com-

petencial y de orientaciones metodológicas como el 
contenido por excelencia. Para concluir, se alude a 
una tradición investigadora en Educación Infantil 
sobre temática curricular con informantes únicos, así 
como presentamos a modo de guía las posibilidades 
investigadoras con menos testimonio investigador.
  palabras clave: Investigación, Educación Infan-
til, Análisis de contenido, Agentes, Temática

abstract 
This article responds to a content analysis in orden to know 
the topics in Early Childhood Education’s researchs to in-
quire into the suitability and relevance of themes for future 
research on this. To make the review of empirical Hispanic 
literature, we chose a descriptive quantitative methodology 
through the content extensive analysis technical. DIAL-
NET, an electronic databases, is the data source is in in the 
last 20 years. Once selected a sample of 384 publications, 
they are coded and analysis base don the year (bibliometric 
variable) and  on variable content as informants of research 
and thematic. 
  The results are organized by replying to questions: 1) is 
there a scientific literature about Early Childhood Educa-
tion for the last twenty years; 2) who are the informants 
for this researchs; 3) what are the themes of the research in 
general, and specifically for each year; and 4) what are the 
themes of the publications concerning informants. 
  With the results we observe an increase in the number 
of research in which the students as the first informant re-
search and the most important thematics are competence 
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and methodological guidelines. In conclusion, there is a 
research tradition in Early Childhood Education on curri-
cular theme with unique reporting and we present a guide 
about search possibilities with less testimony researcher.
  key words: Research, Early Childhood Education, 
Content Analysis, Agents, Subjects.

introducción
En principio la investigación necesita más cabezas que 
medios. Severo Ochoa

Esta formulación sobre la investigación no sitúa ante 
la pregunta que gran parte de los investigadores e 
investigadoras, por no decir en su totalidad, se han 
formulado cuando se disponen a adentrarse en un 
campo de su interés. Esto es, contestar a los interro-
gantes de investigación, a las preguntas iniciales que 
guiarán y darán forma al proceso investigador. Todas 
esas cabezas pensantes que en su momento decidie-
ron el rumbo de las investigaciones, nos sitúa actual-
mente ante un estado de la cuestión en cuanto al qué 
investigar se refiere. 
  No cabe duda de la indudable importancia de inve-
stigar en Educación Infantil, el por qué y para qué. Pero 
no siempre ni para todos ha sido así. González (2003) 
en un pequeña investigación arrojó este curioso dato: 
solo un 7.69% del alumnado universitario que tenía en 
el aula pensaba en la escuela como contexto asociado 
a la invstigación. Partiendo de esto parece necesario 
evocar las posibilidades de la investigación educati-
va: 1) escenario de encuentro y cooperación entre los 
diferentes agentes educativos; 2) como mejora de la 
práctica educativa-formación; 3) como paso necesario 
para la innovación y el desarrollo (González, 2003); y 
4) promover el cambio a través de un meta-análisis del 
sistema, una reflexión (Picón, 2006). Es una estrategia 
de cambio y aventura (Elliot, 2000). 
  La investigación educativa, como en cualquier 
rama, tienes unas características que le dan consi-
stencia como procedimiento científico. Se identifica 
también por unos objetivos y  unos objetos específi-
cos de investigación (Ramírez, 2009). Siguiendo con 
González (2003) señalaba que existen unas condicio-
nes para la elección de estos elementos: que despierte 
curiosidad e incógnitas para movilizar la búsqueda de 
respuestas, que tenga sentido para la formación, fac-
tible en cuanto a tiempo y método, y utilidad. Así, no 
parece extraño reconsiderar el qué y con quién se in-
vestiga, el contenido e hilo conductor de esos estudios 
para: 1) conocer qué se ha estado estudiando en esta 

etapa a lo largo de los años, 2) indagar sobre cómo y 
por qué se ha llegado a la situación investigadora ac-
tual, 3) determinar qué queda por investigar o en qué 
apartado insistir. 
  Para proceder a la revisión de literatura sobre qué 
objetivos y objetos han sido a lo largo del tiempo en 
la investigación educativa el análisis de contenido es 
la técnica trascendental para ello. Es una téncia si-
stemática, objetivada y cuantitativa del contenido de 
cualquier tipo de documento que lo permite descom-
poner en las categorías objeto de la ninvestigación 
que ocupe (Bernete, 2014). Aquí reside uno de los 
factores más relevantes de los análisis de contenidos, 
la posibilidad de determinar el estado actual de un 
fenómeno concreto, que a su vez abre ventanas hacia 
otros que permiten una amplitud de comprensión del 
primero. Estos estudios tienen un marcado carácter 
de heterogeneidad, siendo comunes los relaciona-
dos con la producción específica de una sola revista, 
la comparación entre varias y los que tratan sobre la 
producción científica de una determinada área, como 
por ejemplo el estudio bibliométrico de investigación 
educativa de Anta (2008) que nos adelanta que el por-
centaje de investigación en Educación Infantil entre 
los años 1990 y 2002 es del 5.5% del total de la inve-
stigación educativa. Por ello, en las siguientes líneas 
se recoge un análisis de contendio para conocer los 
agentes informantes de las investigaciones en Educa-
ción Infantil llevadas a cabo a lo largo de los últimos 
veinte años y las temáticas que las ocuparon,  siendo 
este el objetivo principal.
  ¿Y por qué adentrarse en este campo? Supone por 
un lado, poner por escrito qué pensaron todas esas 
cabezas (según la metáfora inicial de Severo Ochoa) 
sobre la Educación Infantil, conociendo las temáticas 
de interés a lo largo de estos veinte años; y por otro, 
situarse en el marco teórico de referencia para cual-
quier investigación y conocer la pertinencia de ellas. 

diseño de la investigación
preguntas y objetivos de investigación
El objetivo principal de este trabajo es indagar sobre 
la tradición investigadora en Educación Infantil a lo 
largo de estos últimos veinte años. Para ello se reali-
za una revisión de la literatura hispana desde el 1995 
hasta la actualidad que versa sobre investigaciones 
educativas o que revierta interés y de manera directa 
en el campo educativo. Por ello las preguntas de in-
vestigación que se plantean son: (1) ¿Existe literatura 
científica educativa relativa a la etapa de Educación 
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Infantil? (2) ¿Quiénes han sido los actores de dichas 
investigaciones? 3) ¿Qué temáticas y contenidos han 
ocupado dichas publicaciones? Para ello, se propone 
el siguiente objetivo específico: desarrollar un análisis 
de contenido (Sierra, 1991) que permite responder a 
esas preguntas iniciales.

metodología y procedimiento 
Para realizar la revisión de literatura empírica, elegi-
mos un diseño de corte cuantitativo utilizando una 
metodología descriptiva (Gough y Elbourne, 2002; 
Oaklye, 2003) a partir de la técnica de análisis de da-
tos detallada en la introducción, desde un modelo 
extensivo, de análisis interno (López, 2002). Las fases 
han sido la formulación del problema, la elección de 
documentos para proceder a la selección e datos y la 
división de las categorías en unidades de análisis. Su 
codificación y análisis descriptivo y de correlaciones 
se realizó con el paquete estadístico SPSS 15.

muestra 
La fuente de datos a la que se refiere este estudio y de 
la que se parte son aquellos artículos de literatura hi-
spana que publicados en los últimos veinte años pue-
dan contestar a alguna de las preguntas formuladas 
y que se encuentran localizados en la base de datos 
electrónica DIALNET (http://dialnet.unirioja.es/). 
  Es un portal bibliográfico de la literatura científica 
hispana de acceso libre, que cuenta con una base de 
datos que permite el acceso a texto completo; Se uti-
lizaron los metabuscadores y los propios catálogos en 
busca de los términos y palabras claves relacionados 

con la temática, conjugando los siguientes términos: 
“investigación y Educación Infantil”, “Estudio y Edu-
cación Infantil”, “Investigación y primeras Edades”, 
“Investigación y Preescolar”, “Estudio y Preescolar” e 
“Investigación y niñez”;  y una lectura que descartase 
artículos ajenos a la temática. Así, la población que-
da configurada por 2154 artículos que responde a las 
preguntas y palabras clave de investigación, de las que 
384 artículos conforman la muestra (tabla 1).

Los criterios de selección de dichos artículos pasaban por: 
  • Diposner de texto completo en línea, abogando 
por el acceso abierto, favoreciendo la comunicación, 
enriqueciendo los procesos investigadores y la difu-
sión de éstos (Melero, 2005). 
  • Estar escrito en lengua castellana.
  • Estar ublicado en los últimos veinte años, por ser 
la época en que según Gairín y Goikoetxea (2008) 
tuvo lugar la segunda ola de reformas educativas que 
promiciarían cambios en la educación. 
  • Mostrar resultados de investigaciones o experien-
cias en el campo educativo en la etapa de Educación 
Infantil o de interés directo en él. Cabe citar que se han 
tenido en cuenta investigaciones también que trataban 
la Educación Infantil junto con otras etapas educati-
vas, dado el interés que revertían sus contenidos. 

instrumentos
Se retoman para este artículo apartados que permiten 
responder consecuentemente a los objetivos de este 
estudio de un instrumento bibliométrico de análisis 
(Páramo-Iglesias, Raposo-Rivas y Martínez-Figueira, 

Términos buscados

Investigación + Educación Infantil

Estudio + Educación Infantil

Investigación + primeras edades

Investigación + Preescolar

Estudio + Preescolar

Investigación + Niñez

Total

Población válida

530

717

319

162

197

229

2154

Muestra válida

122

125

12

50

70

5

384

Tabla 1. Relación de artículos válidos para cada búsqueda. • Fuente: Elaboración propia
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2014). Por un lado el dato bibliométrico de año, y por 
otro, dos variables de contenido: la fuente de infor-
mación y la temática. En relación a los informantes 
las categorías que distinguimos en este estudio son: 
alumnado, profesorado, familias, centro, sistema edu-
cativo, otros (como por ejemplo, instrumentos de 
investigación tales como cuestionarios, materiales y 
guías, etc.), y combinaciones entre agentes (alumna-
do y profesorado; alumnado, profesorado y familias; 
y familias y centro). 
  Y por otro parte, en relación a la temática, las cate-
gorías utilizadas han sido las que siguen tras una rápi-
da lectura de los resúmenes para determinar también 
subcategorías:
  • Orientaciones metodológicas: perspectiva didác-
tica, ambiente de aprendizaje, espacios, tiempos, ma-
teriales, recursos humanos, agrupamientos, papel del 
docente y del alumnado, apertura al entorno y aten-
ción a la diversidad. 
  • Educación en valores: educación ambiental, edu-
cación para la salud, educación moral y para la paz, 
coeducación, educación para el consumidor, educa-
ción para el ocio, educación vial…
  • Competencias e inteligencia: esta categoría abar-
caría todas las investigaciones que concierten a: edu-
cación por competencias, inteligencias múltiples, 
áreas, bloques y contenidos educativos, capacidades y 
estudios relacionados con el concepto de inteligencia 
y rendimiento.
  • Fines: que tomando como punto de partida los 
fines y objetivos del texto consolidado Ley Orgánica 
2/2006, de 3 de mayo, de Educación según las mo-
dificaciones de la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de dici-
embre, para la mejora de la calidad educativa, consi-
deraríamos aquellas investigaciones relacionadas con 
la evaluación, formación, innovación, investigación, 
inclusión… 

resultados y discusión
Los datos derivados de esta primera revisión permi-
ten presentar los resultados del estudio contestando a 
las preguntas formuladas en el inicio.

¿existe literatura científica 
educativa relativa a la etapa de 
educación infantil?
Los datos obtenidos nos adelantan que existe litera-
tura científica educativa que concierne a la etapa que 
nos ocupa, concentrándose el 85,2 % en los últimos 
casi diez años (327 publicaciones) como podemos 
observar en el gráfico 1. También se observa un gran 

incremento del número de investigaciones por año. 
Cabe citar que el dato referido al 2015 es el obtenido 
hasta la fecha de realización del estudio, presuponien-
do que será más alto que el año anterior y dada la ten-
dencia al alza durante los útimos años.
 

Gráfico 1.Tendencia de alza del número y porcentaje de 
investigaciones a lo largo de veinte años. • Fuente: Elabora-

ción propia 

¿qué agentes estaban involu-
crados en esas investigaciones, 
quiénes eran los protagonistas? 
Encontramos por un lado que en el 53.4% (205) de 
la muestra las investigaciones se centran en el alum-
nado. En cuanto al profesorado, un 25.8% (99). Aho-
ra bien, se observa también otro tipo de agentes con 
porcentajes menores, como son las familias, prota-
gonistas en un 1.6% de los trabajos analizados (6), 
en cuanto al centro son 17 trabajos (4.4%), sobre el 
sistema educativo en general con 1% (4 trabajos) y 
otros un 7.3% (28) como por ejemplo trabajos sobre 
instrumentos y su validación, análisis de materiales 
o documentación, etc. Así mismo, encontramos in-
vestigaciones en los que tanto el alumnado como el 
profesorado están involucrados (3.4%, 13), éstos con 
la familia (en 5 investigaciones, 1.3%), y la familia y 
el centro en 7 (1.8%). Queda patente en el gráfico 2 la 
primacía de los diferentes agentes en las investigacio-
nes de la muestra. 

Gráfico 2.Porcentaje y número de investigaciones según el 
agente involucrado.  • Fuente: Elaboración propia
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La producción de investigación según los agentes, 
queda reflejado en el gráfico 3, donde se observa la 
primacía a lo largo de los años de los estudios sobre el 
alumnado, seguidos por el de profesorado, así como 
también la tendencia a la diversidad de agentes en las 
investigacioenes de los últimos años, abriendo el aba-
nico investigador. 
 

Gráfico 3.Producción científica anual según los agentes. • 
Fuente: Elaboración propia 

¿qué temáticas y contenidos han 
ocupado dichas publicaciones?
Por otro lado, el análisis de contenido nos ofrece in-
formación relativa al contenido de las investigaciones 
a lo largo de estos 20 años (gráfico 4). Así, y dada la 
categorización explicada anteriormente, encontramos 
que el 46.4% de las investigaciones (178) se encuadra 
dentro de la temática de las competencias e inteligen-
cias; un 19.8% (76) se relaciona con las orientaciones 
metodológicas; un 11.7% hace alusión a la educación 
en valores (45 investigaciones), y finalmente un esca-
so 6.3% (24) son investigaciones relacionadas con 
los fines de la educación que comentábamos con an-
terioridad. Ahora bien, un 15.9% (69 publicaciones) 
resultan de combinar algún contenido de estas cate-
gorías. En el gráfico 4 se puede observar la jerarquía 
de temáticas en la muestra del estudio. 

Gráfico 4. Porcentaje y número de investigaciones según el 
contenido de éstas. • Fuente: Elaboración propia 

La producción de investigación anual según las 
temáticas queda reflejado en el gráfico 5 donde se 

observan la primacía de la temática de competencias 
e inteligencias y demás subcategorías explicado en el 
apartado del instruemento, seguido de olas orienta-
ciones metodológicas. Se observa también cómo los 
estudios sobre la temática afín a los fines de la edu-
cación ha ido tomando posiciónes, así como también 
las combinaciones entre las diferentes temáticas, dan-
do lugar a a una diversidad investigadora (Tejedor, 
2004). 

Gráfico 5. Producción científica anual según los contenidos 
investigadores. • Fuente: Elaboración propia 

¿cuáles son las temáticas 
que abordan las diferentes 
publicaciones en relación con los 
informantes?
Ahora bien, interrelacionando agentes y temáticas, re-
portan los siguientes datos. En las investigaciones en 
las que aparece el alumnado como agente (205), en el 
60% (123) el objetivo del estudio se relaciona con las 
competencias e inteligencias; un 11.2% (23) se ocupa 
de orientaciones metodológicas; un 10.2% tiene que 
ver con objetivos de investigación relacionados con la 
temática de educación en valores (21); y finalmente solo 
2 investigaciones (1%) desarrollan contenidos afines a 
los fines de la educación. En un 17.6% (36 publicacio-
nes) se rescatan contenidos de varias de las categorías. 
  En las investigaciones en las que aparece el profe-
sorado como agente (99), en el 36.4% (36) el objetivo 
del estudio se relaciona con las competencias e inte-
ligencias seguido de un 24.2% (24) que se ocupa de 
orientaciones metodológicas. Un 14.1% tiene que ver 
con objetivos de investigación que desarrollan con-
tenidos afines a los fines educativos; un 12.1% (12) se 
relacionan con la temática de educación en valores 
(14); y finalmente el 13.1% (13 estudios) resultan de la 
combinación de estas categorías.
  En las investigaciones en las que aparecen el pro-
fesorado y el alumnado como informantes (13), los 
contenidos prioritarios son los referidos a las orien-
taciones metodológicas y a las competencias e inteli-
gencias (38.5% para cada categoría y 5 trabajos respec-
tivamente). 
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  La educación en valores ocupa 1 trabajo (7.7%) y la 
combinación entre temáticas de diversas categorías es 
el eje vertebrador del 14.4% de las publicaciones (2). 
  Los datos de estas tres tipologías de informantes se 
recogen en el gráfico 6.  

Gráfico 6. Contenidos investigadores en relación a los agen-
tes de alumnado, profesorado y su combinación.  • Fuente: 

Elaboración propia 

En las investigaciones en las que aparece la fami-
lia como informante (6), en el 83.3% (5) el objetivo 
del estudio se relaciona con las orientaciones meto-
dológicas seguido de un 16.7% (1) que se ocupa de la 
educación en valores.  A pesar de ser escasas las inve-
stigaciones que tengan en cuenta este primer agente 
de socialización, encontarmos 5 trabajos en los que es 
informante la familia con el alumnado y el profeso-
rado. En ellas, un 40% (2) se dirigen a la temática de 
la educación en valores, y ese mismo porcentaje tam-
bién para la combinación de diferentes tipología de 
contenidos. El 20% (1 trabajo) se relaciona con la ca-
tegoría de competencias e inteligencia. Además, rela-
cionando la familia con el centro, encontramos otros 
7 trabajos donde el 42.9% (3) se ocupa de orientacio-
nes metodológicas; un 14.3% tiene que ver con objeti-
vos de investigación relacionados con la temática de 
educación en valores (1); 2 investigaciones (28.6%) 
desarrollan contenidos afines a las competencias, y 1 
trabajo (14.3) resulta de la combinación de categorías. 
  La relación de temáticas en las investigaciones 
donde la familia es informante queda reflejado en el 
gráfico 7. 

Gráfico 7. Contenidos investigadores en relación a los agen-
tes de familia, junto con el alumnado y el profesorado y con 

el centro. • Fuente: Elaboración propia 

Adentrándonos en las publicaciones en los que otros 
agentes del centro eran los informantes (17), encon-
tramos que en el 41.2% los contenidos prioritarios son 
los referidos a las orientaciones metodológicas (7). La 
educación en valores ocupa un 23.5% con 4 traba-
jos, seguindo de un 17.6% (3) que retoman diferentes 
temáticas de varias categorías. Finalmente, son 2 las 
investigaciones relacionadas con los fines educativos 
(11.8%) y 1 en cuanto a competencias e inteligencias 
(5.9%) (gráfico 8). 

Gráfico 8. Contenidos investigadores en relación a las inve-
stigaciones sobre el centro. • Fuente: Elaboración propia 

En relación a las restantes investigaciones de la mue-
stra, detallamos por un lado en las que la fuente de in-
formación provenía del sistema educativo en general, 
4 trabajos cuya temática se relacionaba únicamente 
con la categoría de los fines educativos (100%), por 
tratarse de investigaciones de temáticas más amplias 
que no involucraban agentes específicos. Y por últi-
mo, en relación a la categoría de otro tipo de agentes 
(gráfico 9) en el que encontramos 28 investigaciones, 
10 (35.7%) corresponden a una temática competencial, 
9 (32.1%) a orientaciones metodológicas y 4 trabajos 
(14.3%), que combinan ambas categorías. El 10.7% (3) 
se ocupa de contenidos propios de la educación en 
valores y el 7.1% restante (2 trabajos) de temáticas so-
bre los fines educativos. 

Gráfico 9. Contenidos investigadores en relación a investiga-
ciones donde eran otros los informantes. • Fuente: Elabora-

ción propia

Así, para finalizar, presentamos el último gráfico 10 
que aúna los datos expuestos hasta ahora, presentando 
el volumen de estudios de la muestra que se dedica a 
cada agente y cada temática, manifestando la obvia pri-
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macía de las investigaciones cuyos agentes son el pro-
fesorado y el alumnado (primeros agentes del proceso 
de enseñanza y aprendizaje) en relación a la temática 
de competencias e inteligencias, encontrándonos un 
gran número de investigaciones que se ha centrado en 
contenidos, áreas específicas de aprendizaje de la etapa 
y estudios sobre la inteligencia y rendimiento dado la 
importancia acuñada al currículum en la historia edu-
cativa e investigadora, “toda la práctica pedagógica gra-
vita en torno al currículum.” (Sacristán, 1988: 30)

Gráfico 10.Percepción visual del estado de la investigación 
en veinte años. • Fuente: Elaboración propia 

conclusiones
Respondidos los interrogantes investigadores, este 
estudio reporta información relativa al estado del arte 
de la investigación sobre Educación Infantil a lo lar-
go de los últimos veinte años. Se concluye que existe 
una tradición investigadora en Educación Infantil 
sobre temática curricular como hemos comentado, 
con estudios que aluden a un único informante. Así 
mismo, se ha hecho patente el aumento de volumen y 
diversidad de las investigaciones a lo largo del perio-
do estudiado, derivado por múltiples factores como 
el movimiento de acceso abierto (Bongiovani, Gómez 
y Miguel, 2012), las leyes educativas que refuerzan la 
etapa y la investigación (Reveco, 2014; Elliot, 2000) 
y el carácter investigador de la educación superior 
(Pozo y Monereo, 2003; Buela-Casal, Bermúdez, Sier-
ra, Quevedo-Blasco y Castro, 2009).
  • Por ello se presenta a modo de guía y documento 
de consulta, las posibilidades investigadoras que han 
ido quedando desiertas, o menos apreciadas, para to-
marlo como punto de partida y justificación de futu-
ras investigaciones:
  • Investigaciones con múltiples informantes y va-
riados, de manera que la óptica sea más global y per-
mita entender el fenómeno a estudiar de manera glo-
balizada e inclusiva. 
  • El abordaje de temáticas relacionadas con los fi-
nes de la educación según otros agentes, por ejem-
plo, alumnado y familias, receptores directos de las 
consecuencias de esos fines educativos establecidos y 

llevados a la práctica en el centro y práctica educativa.
  • El tratamiento de la educación en valores desde 
una perspectiva sociabilizadora, responsabilidad de 
todos los agentes inmersos, por ejemplo desde la fa-
milia, el sistema educativo…
  • Mayor presencia de informantes relacionados 
con el ámbito familiar y también del sistema educati-
vo, ambos participantes del proceso.
  Queda replantearse la prospectiva del estudio que 
se presenta, que pasará inicialmente por determi-
nar el estado del Open Access en la investigación en 
Educación Infantil, y finalmente por un estudio bi-
bliométrico completo de la muestra, pasando. Así se 
indicidirá en:
  • Cuestiones bibliométricas: referencia bibliográfi-
ca, año, palabras clave, clasificación de la revista, 
temática y subcategoría, número de autores/as, filia-
ción, área, número de páginas, número de referen-
cias, número de artículos/webs/libros/capítulos de 
libro/congresos/legislación/otros citados. 
  • Contenido: área de conocimiento, tipo de estu-
dio, etapa educativa, edad, muestra, tipo de muestreo, 
metodología, instrumentos de investigación, análisis 
realizados, principales resultados, principales conclu-
siones, prospectiva, limitaciones. 
  Esto aproximaría un marco aún más concreto 
del estado investigador pasado, presente y futuro en 
cuanto a quién investiga, desde dónde y cómo (Ai-
gneren, 2002), ya que “investigar es ver lo que todo el 
mundo ha visto, y pensar lo que nadie más ha pensa-
do.” (Albert Szent Gyorgi)

~
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