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Resumen

Este artigo busca enfocar alguns contextos
tedricos abordando a crianga como um ser social,
produtora e transformadora de sua cultura. Para
compreender o mundo dos adultos, a crianga
precisa se apropriar de referenciais culturais
reprocessando-0s, a sua maneira, a partir de
elementos que fazem sentido para ela. Nos
Estudos da Infdncia, promove-se a crianga a
participar de todo o processo ao longo de suas
experiéncias socio-histérico e culturais, junto a
isso a escolarizagdo e a ludicidade sdo aspectos
importantes para elas se apropriarem de sua
cultura e assim expressarem seus conhecimentos,
compartilhando com seus pares. Outro aspecto
importante é refletir sobre o trabalho pedagdgico
que precisa permanentemente reafirmar novas
formas de pensar sobre infancias e criangas, ser
visto na perspectiva do olhar da crianca, pois elas
sdo protagonistas, produtoras e transformadoras
de suas agoes.

Palavras Chaves:
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Children’s Cultures and Playfullness:
are Children Receivers, Producers
and Transformers of culture?
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Abstract

This article aims at reviewing some theoretical
contexts that regard children as social beings who
produce and transform their culture. In order to
understand the adults' world, children need to
take hold of cultural references which they
interpret using elements they can make sense of.
The Studies on Childhood put forward that
children should participate in every process
through their socio-historial and cultural
experiences. Besides that, schooling and
playfulness are important aspects for children to
take hold of their culture and express and share
their knowledge. Another important aspect is the
reflection on pedagogical action, which is always
calling for new ways of thinking about childhood
and children. This action should be considered
from the children's point of view, since they are
the protagonists, the producers and the
transformers of their actions.
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Las culturas infantiles y la
ludicidade: los ninos son
receptores, produtores y

transformadores de cultura?

Claudia Inés Horn
Jacqueline Silva da Silva
Luciane Abreu

Brasil
Resumen

Este articulo busca examinar algunos contextos
tedricos que ven al niflo como un ser social,
productor y transformador de su cultura. Para
comprender el mundo de los adultos, el nifio
necesita apropiarse de referencias culturales y las
interpreta, a su modo, a partir de elementos en los
cuales ve sentidos. En los Estudios de la Nifiez, se
plantea que los nifios participen en todo proceso a
lo largo de sus experiencias socio-histéricas y
culturales, y afiadido a ello, la escolarizacién y lo
ludico son aspectos importantes para que los nifios
se apropien de su cultura, y de esa manera,
expresen sus conocimientos, compartiéndolos con
los demas. Otro aspecto importante es reflexionar
sobre la actuacién pedagdgica que necesita,
permanentemente, reafirmar nuevas maneras de
pensar sobre la nifiez y los nifios. Esta actuacion
debe verse desde el punto de vista de los nifios,
pues ellos son los protagonistas, los productores y
los transformadores de sus acciones.

Palabras clave: Infancia. Ninos. Escolarizacion.
Ludico.

Estudos realizados, principalmente na
area da Sociologia da Infancia e na
Antropologia da Crianga, tém nos mostrado
que a crianga, enquanto ator social, produz
culturas e ndo apenas internaliza e reproduz a
cultura dos adultos. Ao elaborar sentidos para
o mundo e para suas experiéncias, ela partilha
culturas com os adultos, construindo
conhecimentos sobre si, sobre os outros e
sobre o mundo que a rodeia, ndo sendo
apenas receptora dos saberes dos adultos.

Partindo das contribuicdes contem-
poraneas na drea da Sociologia da Infancia, é
constatado que, como construgao social, a
infancia varia em diferentes periodos e lugares,
nao existindo uma infancia, mas muitas
infancias. Enquanto estudos recentes sobre a
infancia tém enfocado as criancas em seus
contextos, apontando para a pluralizacdo e
para a complexidade, algumas escolas ainda
ressaltam a homogeneizacdo, como se a
infancia fosse uma categoria singular, vivida de
uma Unica maneira. Estamos tdao acostumados
a pensar na crianga como aluno dentro de
creches e pré-escolas, que simplesmente
naturalizamos quem sdo e o que lhes deve ser
ensinado. Parece que pouco nos interessa
saber o porqué da escolha de determinadas
atividades e tampouco ouvir o que as criancgas
tém a nos dizer.

Reconhecé-las n3ao mais como seres
passivos, incompletos, a busca de socializacao
e consumidores de cultura, mas como sujeitos
ativos, produtores de cultura envolve aceitar
gue elas podem falar em seu préprio direito,
que sdo capazes de descrever experiéncias e
de interpretar o que lhes é interessante e
significativo.

Mas afinal, o que entendemos por
cultura? E dificil conceber a cultura como uma
estrutura fixa, estavel, herdada, estanque,
como se fosse um produto acabado e
finalizado por outras geracdes, possivel de ser
transmitida e recebida. E preciso entender a
cultura como uma pratica de significacao,
assumindo um papel constituidor, nao
determinado e superestrutural. Silva (1999)
afirma que “A cultura é um campo de luta em
torno da construcdo e da imposicdo de
significados sobre o mundo social” (p. 14).

A cultura deve ser vista como producao,
nao como produto. Os significados sdo
construidos nas relagGes sociais, através de
negociacoes, de resisténcias, de conflitos e de
poder. Nesse processo de significacdo,
argumenta Silva (1999) que “Sdo traduzidos,
transpostos, deslocados, condensados,
desdobrados, redefinidos, sofrem, enfim, um
complexo e indeterminado processo de
transformacao” (p. 20). Assim, é possivel
perceber que toda significacdo é uma relacao

RELAdEI. Revista Latinoamericana de Educacion Infantil, vol.2 (1), marzo 2013 pp. 121-131 122



de poder, em que se fazem valer significados
particulares ou coletivos sobre significados de
outros grupos.

Cohn, numa perspectiva antropoldgica,
afirma:

ndo sdo os valores ou as crengas que sao 0s
dados culturais, mas aquilo que os conforma. E
o que os conforma é uma ldgica particular, um
sistema simbdlico acionado pelos atores sociais
a cada momento para dar sentido a suas
experiéncias. Ele ndo é mensuravel portanto, e
nem detectavel em um lugar apenas — é aquilo
que faz com que as pessoas possam viver em
sociedade compartilhando sentidos, porque
eles sdo formados a partir de um mesmo
sistema simbdlico (2005, p. 19).

Portanto, a cultura ndo estd nos
artefatos, nos museus, nas obras de arte, nas
frases, nos livros, mas na simbologia e nas
relacdes sociais que lhes dio sentido. E nesse
contexto que se faz necessario discutir as
culturas de pares das criangas. Estudos
realizados na drea da Sociologia da Infancia e
na Antropologia da Crianga, mostram que a
crianga, enquanto ator social, produz culturas
e nao apenas internaliza e reproduz o que os
adultos fazem. Ao elaborarem sentidos para o
mundo e para suas experiéncias, as criangas
compartilham culturas com os adultos,
transformando a sociedade onde estdo
inseridas. Assim, é preciso reconhecé-las como
produtores de culturas e ndo apenas
receptores.

Corsaro (1997), ao dizer que as criancas
sdo produtoras de culturas, elabora o conceito
de “reproducdo interpretativa”. O termo
reproducdo significa que elas ndo estdo
simplesmente internalizando a sociedade e a
cultura, mas estao contribuindo para a
producdo e a transformacdo cultural. Jd o
termo “interpretativa” significa que as criancgas
tém a capacidade de criagdo, ou seja, elas ndo
sdo depdsitos dos conhecimentos dos adultos,
muito pelo contrdrio, elas mostram conhe-
cimentos complexamente elaborados.

Prado (2002) chama-nos a atencdo de
gue as culturas infantis ndo estdo departa-
mentalizadas da produ¢dao dos adultos.
Quando se afirma que a crianga produz
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culturas ndo redutiveis as culturas dos adultos,
ndo se pretende definir que ela vive num
mundo isolado, separado do mundo adulto. A
crianca vive numa sociedade que produz
culturas, portanto ela é produzida na cultura e
produtora de culturas, onde se pode
novamente citar o conceito de “reproducdo
interpretativa” (CORSARO, 1997).

Cohn (2005) enfatiza que “a diferenca
entre as criancas e os adultos ndo é
guantitativa, mas qualitativa; a crianca nao
sabe menos, sabe outra coisa” (p. 33). Os
significados elaborados por elas sdo diferentes
do que os adultos produzem, mas nem por
isso sdao erroneos ou inferiores.

Ainda, segundo Cohn (2005), ao
elaborarem sentidos para o mundo e para
suas experiéncias, estdo compartilhando
culturas:

Esses sentidos tém uma particu-
laridade, e n3o se confundem e nem
podem ser reduzidos aqueles elaborados
pelos adultos; as criancas tém
autonomia cultural em relagdo ao
adulto. Essa autonomia deve ser
reconhecida, mas também relativizada:
digamos, portanto, que elas tém uma
relativa autonomia cultural. Os sentidos
gue elaboram partem de um sistema
simbélico compartilhado com os adultos.
Nega-lo seria ir de um extremo ao outro;
seria afirmar a particularidade da
experiéncia infantil, cisdo entre os
mundos. Seria tornar esses mundos
incomunicaveis (COHN, 2005, p. 35).

Frente ao que foi exposto, torna-se
fundamental dialogar sobre os processos de
escolarizacdo a que sao submetidas.
Diariamente, elas criam sentidos e atuam
ativamente sobre o que vivenciam nas escolas,
produzindo conhecimentos sobre o mundo,
sobre si mesmas e sobre os outros. Considerar
gue a crianca tem pontos de vista diferentes
dos adultos implica valorizar seus
conhecimentos no contexto escolar.

Tonucci discute sobre o distan-ciamento
da escola em relagdo ao mundo infantil,
afirmando que “por vezes, a escola resulta
dificil e misteriosa para as criancas. Pede
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coisas estranhas, considera importantes
habilidades que na vida de sua familia a
crianga nunca vé utilizadas” (p. 176). Além
disso, contribui dizendo que

As atividades importantes, geralmente,
nao sao divertidas, mas cansativas, e a crianga
mal pode esperar a hora de terminar. As aulas
“normais” baseiam-se no principio da
superioridade do adulto que sabe e que
ensina o respeito ao aluno que ndo sabe e que
escuta (2005, p. 177).

Uma cultura pensada para uma
infancia.

E visivel a existéncia de uma cultura
pensada para a infancia, posta em acdo através
de praticas familiares, de instituicdes
educacionais, de discursos pedagogicos, da
midia, enfim, de alguma forma essas
representacdes de infancia foram incorporadas
ao imaginario coletivo social, originando formas
de pensar e agir sobre elas.

Autores como Dahlberg, Moss, Pence
(2003) apontam que as instituicGes sdo locais
onde as criancas devem produzir resultados
predeterminados e desejados pelos adultos.
Eles comparam-nas a matéria-prima, a qual é
processada para reproduzir um corpo de
produtos pré-fabricados — conhecimentos e
valores culturais dominantes — que vao
equipa-las para se tornarem adultos
adaptados as necessidades econOmicas e
sociais, bem como para proteger a sociedade
da disfungdo social, familiar e individual.

A ideia que temos sobre a infancia surgiu
com a modernidade que, por sua vez,
preocupou-se em criar uma série de prescricoes
e determinagbes do que é ser crianca. Foi
aproximadamente na década de setenta do
século passado que a representacdo de infancia
passou a ser desconstruida. Segundo Sarmento
(2004), a idéia de infancia é uma idéia
moderna. Sua construcdo histérica foi o
resultado de um processo complexo de
producdo de representacdes sobre as criancas,
de estruturacao dos seus cotidianos e modos

de vida e, especialmente, da constituicdo de
organizagdes sociais.

Partindo da constatacdo de Sarmento e
Pinto (1997, p. 13) “criancas existiram desde
sempre, desde o primeiro ser humano”,
porém a infancia é uma construgao social “a
propdsito da qual se construiu um conjunto de
representagdes sociais e de crengas e para a
qual se estruturam dispositivos de socializagao
e controle que instituiram como categoria
social prépria”.

Faz-se necessdrio compreender que o
conceito de negatividade esteve por tras do
conceito de infancia, gerado pela idéia de
menoridade. As criangas eram vistas como
criaturas selvagens, isoladas do contato social,
seres anormais e degenerados. Conforme Boto
(2002), na modernidade a crianca é vista como
um nao-ser adulto:

A crianca é percebida pelo que lhe
falta, pelas caréncias que apenas a
maturacdo da idade e da educacdo
poderiam suprir. Fragil na constituicdo
fisica, na conduta publica e na moralidade, a
crianga é um ser que devera ser regulado,
adestrado, normalizado para o convivio
social. [...] Com tal propdsito, serdo
delineados, pelos intelectuais da mesma
Renascenga, os primeiros tratados
modernos com a finalidade de edificar uma
normalizagcdo de comportamentos
prescritivos: roteiros de civilidade para
dirigir as acOes dos familiares e dos
educadores na conducdo dos modos de as
criangas estarem no mundo e interagirem
nesse mundo (BOTO, In FREITAS &
KUHLMANN Jr., 2002, p. 17).

Portanto, a idade adulta era considerada
a etapa mais importante da vida de um ser
humano, e a infancia ndo passava de uma
preparagao para alcangar essa etapa. Por ter o
carater de um ser incompleto, a crianca foi
afastada do adulto. Ao mesmo tempo, por
acreditar que ela era influencidvel pelos
adultos, passou a ser orientada, conduzida,
corrigida através de praticas de imposicao,
instrucdo e educacdo. Achava-se que se poderia
governar o desenvolvimento humano a partir
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de fora e melhora-lo através da intervengao
adequada e dirigida.

A modernidade acabou, portanto, por
incorporar uma certa universalizagdao dos
cddigos de conduta aceitos socialmente: havia
padroes recomendados para agir em
sociedade. Tudo isso deveria ser aprendido
pelas criangas nas instituicdes especificas,
projetadas especialmente para elas. Assim
como as escolas, foram também inventadas as
atividades, as roupas, os espacos e tempos
préprios para a infancia. E assim também que
se reforgca sua vulnerabilidade e sua
dependéncia abusiva em relagdo aos adultos.

Sarmento (2004) aponta que a
institucionalizagdo da infancia na modernidade
aconteceu por varios fatores: a criagdo de
instancias publicas de socializacdo (com a
expansao da escola de massa e a separagao
formal das criangas face aos adultos) originou
a exigéncia de uma cultura escolar, de um
saber homogeneizado, de uma ética e
disciplina mental e corporal, o recentramento
do nucleo familiar nos cuidados de protecdo e
estimulos ao desenvolvimento das criangas, a
formagao de um conjunto de saberes e
disciplinas sobre ela e sobre a infancia,
originando padrées de normalidade através da
inculcagdo comportamental, disciplinar e
normativa, a administracdo simbdlica da
infancia através de normas, atitudes
esperaveis, prescricoes que condicionam e
constrangem a vida das criancas na sociedade,
criando instrumentos reguladores para uma
infancia global.

Desta forma, conforme afirma Sacritan
(2005), a crianga foi definida como ser
escolarizado, e esta foi a forma natural de
conceber aqueles que tém a condicdo de
infantil. “Acreditamos que o modo de ser
aluno é a maneira natural de ser crianga;
representamos os dois conceitos como se
fossem, de alguma forma, equivalentes” (p.
15). A categoria aluno, portanto, passa a ser a
forma social, natural e dominante de ser
crianca e de viver a infancia. Em conseqiiéncia
disso, a escolarizacdo produziu, nos adultos,
formas de ver, de pensar e de comportar-se
frente as criancas. O autor segue registrando
gue a consolidacdo da idéia de aluno como
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imagem socialmente compartilhada ocorreu
simultaneamente a expansdo e a
universalizacdo dos sistemas educacionais em
sociedades urbanizadas.

Sarmento (2004) constata que a
constituicdo de aluno se deu pela morte
simbdlica da crianga, através do surgimento da
escola publica para todos. Os pequenos
passaram a frequentar a escola com o
propdsito de adquirirem “os fundamentos
para sua inser¢do social como seres
preparados para o trabalho e para a vida
social” (p.63).

A crianga passou a ser aluno, e sua vida
comegou a ser estruturada em rituais de
disposicdo em classes, em faixas de idades, em
estdgios de desenvolvimento, em graus de
aprendizado, em horas de atividades, de
entrada, de saida e de intervalo, em castigos e
recompensas. Enquanto aluno, ela possui
modos de ser, estar e agir no mundo: sempre
vigiada, ameacada, amedrontada, atarefada,
ocupada.

Popkewitz (1994) contribui nessa
discussdo, afirmando que as categorias de
estudante e aluno passaram a existir no século
XIX, e sua invenc¢ao reconstruiu a crianga como
objeto de manipulagdo. Essa idéia tornou-se
tao natural que, hoje, é dificil pensar nas
criancas sendo como aprendizes. Isso implicou
transformagdes no pensamento social: ela
passou a ser concebida como ser universal,
independentemente da relacdo concreta de
tempo e espaco. O autor ressalta:

a moderna crianga escolar é a pessoa que
aprende a ser um “cidad3ao”, que tem
responsabilidades abstratas relacionadas ao
governo do Estado, que tem ‘potencial’ como
trabalhador, que aprende habilidades e
sensibilidades culturais para ‘uso’ futuro e que
é automonitorada em seu desenvolvimento
afetivo e cognitivo (POPKEWITZ, 1994, p. 179).

Diante do exposto, percebe-se que o
termo infancia esteve carregado de tragos de
homogeneidade, como se todas as criangas
tivessem que brincar, pensar, falar, desenhar,
enfim viver as mesmas coisas independente do
tempo e do espago em que estivessem
inseridas. Também ficam evidentes as
diferencgas entre criangas e adultos, sendo que
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as primeiras sdao vistas como sujeitos
vulneraveis, manipulaveis, dependentes, e os
segundos, sujeitos acabados, inteligentes,
capazes de oferecer uma boa instrucdo aos
menores.

Mollo-Bouvier (2005), ao criticar o saber
psicolégico que define as etapas do
desenvolvimento infantil, afirma que a
sociedade recortou a infancia em etapas,
fragmentando as faixas etdrias, segmentando,
assim, o processo de socializagdo. Essa
fragmentacdo das idades homogeneizou a vida
coletiva dentro das instituicdes dedicadas a
infancia. A autora percebe que a segmentacao
dos lugares, das idades e das tarefas forma um
primeiro conjunto de caracteristicas do seu
modo de socializagao.

A autora salienta que as atividades nas
instituicdes sdao organizadas para ocupar todo
o tempo ocioso e buscam oferecer prazer a
crianca, desde que esse prazer responda as
exigéncias sociais e morais inseridas num
projeto educativo visando a uma sociedade
melhor. As aprendizagens precoces e a
obsessdao pelo sucesso escolar invadem o
tempo/espago das criangas, e isso justifica os
investimentos materiais da familia. Os
modelos padronizados de desenvolvimento
esquecem-se das criangas enquanto atores
sociais, pois criam um mundo a parte para
elas, separando-as da vida social.

A Ludicidade como elemento que
constitui as culturas infantis

Diferentes 4areas, dentre elas a
Psicologia, a Pedagogia, a Sociologia, a
Filosofia e a Antropologia, tomam o brincar
como objeto de estudos. E sabido que ha uma
significativa producdo tedrica acerca da
importancia que o brincar ocupa na vida das
criangas, tanto ao afirmar sua contribuicao
para o desenvolvimento cognitivo e para a
aprendizagem infantil na construcdo subjetiva
e relacional quanto a se constituir como um
elemento fundamental das culturas infantis.
Ferreira (2004) constata que, se o brincar é
considerado uma experiéncia interativa,

“implica ndo o dissociar da vida e da realidade
e, portanto, assumi-lo como assunto sério na
vida das criancas” (p. 84).

Como afirma Ferreira (2004), as
criancas, durante as suas brincadeiras, sao
capazes de elaborar uma ordem social infantil
que corresponde a uma “visdo intersubjetiva
do mundo e um modo de estar no mundo,
construidos social e culturalmente nas
interacgGes, relagbes sociais e dinamicas de
sociabilidade préprias” dos grupos de criancgas
(FERREIRA, 2004, p. 61). Brincar junto torna-se
patriménio cultural inerente ao grupo,
representando um dos pilares constituintes
das culturas infantis (SARMENTO, 2004).

Nesse sentido, Vygotsky (1987) ja
compreendia a brincadeira como agao de
reproducdo e representacdo infantil, mas, ao
mesmo tempo, como uma representagao na
qual a crianga nao a faz passivamente, mas sim
inventa e produz novos significados. Assim, ao
assumir o papel de pai, por exemplo, em suas
brincadeiras, a crianca ndo apenas reproduz
modos de ser pai que ela conhece, mas
reinterpreta novos modos de ser pai.

Ferreira afirma que o brincar é uma
acdo social ndo separada do mundo real.
Embora envolva situa¢des imaginarias, como
costumamos chamar de faz-de-conta,

o brincar é um dos meios de realizar e agir
no mundo, ndo unicamente para as criangas
se prepararem para ele, mas, usando-o
COmoO um recurso comunicativo, para
participarem da vida quotidiana pelas
versOes da realidade que sdo feitas na
interaccdo social, dando significado as
acgOes (2004, p. 84).

Através da representacdo de papéis,
podemos perceber a apropriacdo que cada
crianca faz do mundo. Assim, o brincar é
sinbnimo, como aponta Ferreira (2004), de
confronto intercultural entre as criangas e
lutas para afirmar e legitimar seus “saberes e
fazeres em detrimento de outros” (p. 86),
fazendo expandir os conhecimentos tanto da
vida adulta como da vida infantil.

Acreditamos que o brincar ocupa um
papel central no desenvolvimento das criancas,
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pois através da acgdo ludica é possivel partilhar
significados de mundo, representa¢ces do
mundo adulto, compartilhar e apropriar-se dos
saberes que estdao em jogo quando brincamos.
Segundo Sarmento (2004), “A ludicidade
constitui um traco fundamental das culturas
infantis” (p. 376), apontando que a ludicidade,
a fantasia do real, a interatividade e a
reinteragdao sdao eixos estruturados nas
culturas infantis.

O brincar é uma atividade fundamental
quando se pretende conhecer e compreender
os saberes que as criang¢as criam, inventam,
partilham, reproduzem nas interacbes com
seus pares e adultos, no contexto escolar.
Brougere afirma que

A brincadeira é um meio de a crianca
intervir ativamente na cultura popular
infantil: ela interpreta seus conteudos e
inspira certos aspectos dessa cultura, num
movimento de construcdo sem fim, no qual
ela é, alternativamente, emissora e
receptora. E isso ocorre em grande parte
com a media¢do do brinquedo, suporte de
divulgacdo ativa dessa cultura e receptaculo
de tradicbes e de inovagGes ludicas das
criangas (2004, p. 335).

Pensamos que o brincar deveria alcancar
um maior espaco nas atividades desenvolvidas
em sala de aula ou que as atividades poderiam
apoiar-se no brincar livremente, assim ele
seria pano de fundo da rotina escolar. Mas
ndo basta dar as criangas o direito de brincar,
ampliando o tempo de permanéncia no patio
ou aumentando os estoques de brinquedos na
sala. E preciso despertar e manter seu desejo
de brincar, o que implica uma nova postura
dos adultos diante da brincadeira (HORN,
SILVA e POTHIN, 2007).

Compreender o brincar como um traco
fundamental das culturas infantis implica em
aproximarmo-nos desse brincar para
conhecermos mais sobre as criancas, sobre
suas experiéncias, desejos e curiosidades.
Brincando, uma crianca tem a possibilidade de
compartilhar seus conhecimentos com outras
criancas e também com o adulto, caso este
esteja interessado em observa-la e escuta-la
enquanto brinca.
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Alguns pontos para reflexao
pedagogica

De acordo com Sarmento (2005), In
Delgado e Muller (2005), os estudos sobre as
culturas das infancias geram consequéncias
pedagdgicas “como pensar o trabalho
pedagdgico a partir das criangcas e ndo como
adultos, como atores sociais e ndo como
alunos” (p. 07). As implicagbes dessa
constatacdo, a qual também foi evidenciada
nos diferentes episddios aqui narrados, é que
a professora ndo é mais a possuidora total da
acdo pedagogica.

Atualmente, debates contemporaneos
vém enfatizando que a infancia constitui-se
por um grupo com estatuto social diferenciado
e ndao como uma agregacdao de seres
singulares, homogéneos, a-histoéricos e
abstratos. Portanto, a infdncia é uma
construcdo social que se transforma ao longo
do tempo e do espago, podendo-se afirmar
que existem, entdo, varias inféncias?.

Importa considerar que pesquisas
recentes vém nos mostrando que as criangas
ndo sdo apenas alunos, uma vez que a escola
representa apenas uma parte de suas vidas;
gue as criangas ndo sdo seres pré-sociais,
objetos manipulaveis, vitimas passivas, seres
culturalmente neutros, subordinados a modos
de dominagao e controle social; que elas sdo
produtoras de culturas, ndo sendo apenas
consumidoras da cultura dos adultos; que sdo
atores sociais, dotados de capacidades de
acdo e culturalmente criativos, participando
de seus processos de socializacdo,
transformando a sociedade e sendo também
transformados por ela. Atualmente, as
discussoes em torno da Educacdo Infantil sdo
amplas, varios estudos e pesquisas estdo
sendo desenvolvidos, contribuindo de maneira
significativa para refletir sobre a qualidade no
seu atendimento.

As criancas tém a capacidade de
constituirem culturas ndao redutiveis
totalmente as culturas dos adultos. A
contemporaneidade aponta para uma
pluralizacdo dos modos de ser crianca e para a
heterogeneizagcdao da infancia enquanto
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categoria social geracional. Boto (in FREITAS &
KUHLMANN JR., 2002) contribui afirmando
que “Devem existir, porém, criangas capazes
de contar de si, de ser protagonistas e
narradores de seu proprio relato. Ouvir essa
voz parece-nos ser condi¢ao inarredavel para
levar adiante o discurso moderno” (p. 58).

Aceitar que as criangas falem em seu
préprio direito, que sejam capazes de
descrever experiéncias e de interpretar o que
Ihes é interessante ndo é tarefa simples para
os adultos, uma vez que envolve uma
mudanca de perspectiva, uma transformacao
de paradigmas ja consolidados, enfim,
representa rupturas.

Acreditamos que essas contribuicdes
realizadas no campo da infancia possam nos
ajudar a pensar de outro modo as agdes
pedagdbgicas junto aos pequenos. As
representacdes fabricadas socialmente sobre
como pensam, como se relacionam, do que
mais gostam e o que lhes deve ser ensinado
precisam ser problematizadas. E preciso
inventar novas formas de pensar sobre
infancias e criancas.
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