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RESUMO
A escola sempre ¢ escola. Unha obviedade que non precisa matices cando a imaxinamos formando
parte da armazon urbana. Non sucede o mesmo cando nos situamos no mundo rural. Aqui, identificar,
explicar, interpretar... as stas circunstancias so ¢ posible cando aludimos és realidades que a contornan,
no variado xogo de palabras que nomea a ruralidade.
A escola que quixo, podia e deberia ser: un recurso, equipamento, institucion, centro educativo..., ao
servizo da comunidade e das persoas as que se vincula territorial, pedagoxica e socialmente. Sen du-
bida, unha oportunidade para educar sendo congruentes cos contextos nos que insire as sias practicas;
tamén para pofier en valor as identidades e diversidades do rural e as stias opcions para un desenvolve-
mento mais sostible e integral. Unha escola que, sendo grande ou pequena, agrupada ou unitaria, vella
ou nova... non se contradiga a si mesma. No artigo argumentamos sobre os significados inherentes s
stias posibilidades e limitacions, en clave de pasado e futuro.
Palabras chave: Escola rural, ruralidade, desenvolvemento rural, sistema educativo, comunidade

RESUMEN
La escuela siempre es escuela. Una obviedad que no precisa matices cuando la imaginamos formando
parte del entramado urbano. No sucede lo mismo cuando nos situamos en el mundo rural. Aqui, identi-
ficar, explicar, interpretar... sus circunstancias solo es posible cuando aludimos a las realidades que la
contornan, en el variado juego de palabras que nombra la ruralidad.
La escuela que quiso, podia y deberia ser: un recurso, equipamiento, institucion, centro educativo...,
al servicio de la comunidad y de las personas en un determinado territorio, con vocacion pedagdgica y
social. Sin duda, una oportunidad para educar siendo congruentes con los contextos en los que inscribe
sus practicas; también para poner en valor las identidades y diversidades de la vida rural y sus opciones
para un desarrollo mas sostenible e integral. Una escuela que, siendo pequefia o grande, unitaria o agru-
pada, vieja o nueva... no se contradiga a si misma. En el articulo argumentamos sobre los significados
inherentes a sus posibilidades y limitaciones, en clave de pasado y futuro.
Palabras clave: Escuela rural, ruralidad, desarrollo rural, sistema educativo, comunidad
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ABSTRACT
The school always is school. A truism when we imagine being part of urban structure. Same is not true
when we situate ourselves in the rural environment
Here, identify, explain, interpret ... your circumstances is only possible when we refer to the realities
of rurality.
The school would, she could and should be: a resource, a equipping, an institution, a centre educatio-
nal... at the service of community and the people in a territory, with pedagogical and social vocation.
Undoubtedly, an opportunity to educate being congruent with the contexts in which develops their
practices. Also to give value to the identities and diversities of rural life and their choices for a more
sustainable and comprehensive development. A small or large, unique or grouped, old or new school ...
that not contraire herself. In the paper we argue about the meanings inherent in their possibilities and
limitations in past and future.
Keywords: Rural school, rurality, rural development, educational system, community

Lonxe estdbamos de pensar que algln dia viria un autobus para levarnos a unha parroquia de lonxe,
onde habia un local enorme, cheo de rapazas e rapaces, forasteiros case todos. Para min, para nds,
a escola que hoxe chamamos “unitaria” era a nosa escola, a dos vecifios que se cofiecian entre si,
que se axudaban, que facian xuntos sementeiras ¢ ceifas, que os rapaces da escola eran os mesmos
que levaban xuntos as vacas a pacer a0 monte ¢ xuntos asaban as patacas, armaban musicas, facian
magostos de pifions. Eramos, todos nos, pais e fillos e netos vencellados por moitas cousas: arada,
gando, montes, muifio, regueiros, costumes.

Xosé Neira Vilas (2006: 98).

INTRODUCION

Nas ultimas décadas, os espazos rurais tefien experimentado unha profunda e incesante trans-
formacion das stas realidades xeograficas e humanas, con frecuencia inseridas nunha dobre pers-
pectiva de futuro: dunha banda, a que se nutre dun pasado ligado & producion agropecuaria e a
estilos de vida que procuran dar continuidade historica a unha “civilizacion campesifia” depositaria
de valores e sinais de identidade socioculturais estimables; doutra, a que confia nas posibilidades
dunha transformacion —mesmo radical— da paisaxe e dos costumes, dos sistemas de producién e
comercializacion, das pautas de vida e dos procesos de desenvolvemento, achegédndoos 4 stia equi-
paracion co benestar social e material do mundo urbano. Ao respecto, debe salientarse que son varias
as investigacions que coinciden en sinalar a elevada calidade de vida da que goza a poboacion das
zonas rurais europeas, ao ser comparadas coa das zonas urbanas (Schucksmith, Cameron, Merridew
e Pichler, 2009), por moito que o imaxinario social persista en observalo como periférico e subsi-
diado, pobre e debilitado.

Aludimos, sen dibida, a un posicionamento controvertido, tanto no que supén de cotexo
entre un e outro modelo de sociedade, coma no que se poida esperar que sexa o futuro dun mundo
rural feito a imaxe e semellanza do urbano, consonte aos desexos ¢ necesidades dos centros do
poder econdmico e social, acostumados a percibir o desenvolvemento das cidades como superior
e mais avanzado. Segundo advirte Amiguinho (2011), tomando nota das politicas socio-educativas
portuguesas, a revitalizacion das ideoloxias neoliberais ¢ da competividade social tefien reforzado a
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consideracion do rural como un espazo residual, en contraste cun mundo urbano en expansion, cada
vez mais enaltecido e globalizado.

Esta ¢ a vision que acostuma trasladarse as suas institucions —entre outras, a escola— e
as practicas sociais que promoven, mesmo chegando a deprezar o que delas se pode agardar para
a rehabilitacion ou rexeneracion do mundo rural, desconfiando da capacidade emprendedora e/ou
innovadora das persoas que o habitan. Neste sentido, fronte ao que supon —implicita ou explicita-
mente— dubidar do valor da educacion e das potencialidades da xente para que sexan os principais
artifices do seu desenvolvemento, reivindicamos con Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo, 2011: 205)
a aparicion dunha nova “cidadania rural”, que mobilice aos axentes do territorio, activando o tecido
e o capital social grazas ao sistema educativo, partindo das persoas e contando con elas.

Son palabras ¢ tamén deberian ser feitos, se a Europa dos 28, consonte coas suias proclamas
a favor dun desenvolvemento rural integrado, apostase decididamente polo crecemento intelixente,
equilibrado, sustentable e inclusivo que citan nos seus documentos: un desenvolvemento, afirman
de xeito reiterado, que non s6 debera atinxir 4s necesidades e desafios da sociedade actual, senén, e
sobre todo, aos que se prevé teran as xeracions do futuro.

Situandonos no caso esparfiol e galego, ¢ dificil entender os avatares historicos da que se ten
identificado como “escola rural” sen unha lectura atenta das transformacioéns territoriais, demo-
graficas, socio-econdémicas e culturais que veiien acontecendo dende mediados dos anos sesenta
do pasado século ata a actualidade, xerando visiéns contrapostas arredor das stas realidades do
presente e das que podera deparar nos vindeiros anos. Cambios, diria Mayoral (2008: 166) de “ca-
racter poliédrico, que afectan aos diferentes sistemas sociais e, en consecuencia, tamén ao sistema
educativo”, que o autor resume —incidindo no seu desigual impacto e intensidade— en tres esferas
significativas: a social, a cultural e a econémica. Ningunha delas pode ser esquecida cando focaliza-
mos a mirada na educacion e nas escolas no rural.

As transformacions que se estan a producir nas sociedades rurais —dando lugar 4 coexis-
tencia de diferentes modelos de desenvolvemento— obrigan a unha revision esperanzada dos seus
procesos de escolarizacion, en termos pedagoxicos e sociais. Neste sentido, e lonxe de presentalo
como un medio atrasado e marxinal, tomando nota do Informe elaborado para a Fundacion Encuen-
tro por Martin Patino e outros (1998), coincidimos na reivindicacion das stias potencialidades, como
un “medio que tamén alberga oportunidades de eficacia e rendibilidade” (Bustos, 2009: 456), para o
que ¢ preciso establecer novos vinculos entre o seu quefacer educativo-institucional e as comunida-
des locais que lle serven de referencia: non como algo abstracto, sendn concreto, en cada contexto
e circunstancia.

1. 0 RURAL COMO ESCENARIO DUNHA EDUCACION ESQUECIDA

A incorporacion das sociedades rurais a procesos de desenvolvemento que procuren unha
mellora substancial da calidade de vida e do benestar da sta poboacion, pon de manifesto a notoria
incidencia que no rural tefien as dindmicas politicas, econdmicas e lexislativas coas que se trata de
dar resposta aos cambios que se vefien producindo no mesmo desde os anos cincuenta do pasado
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século: reestruturacion do sector agropecuario, gandeiro e forestal; reducion e involucion do seu po-
tencial demografico (despoboacion, envellecemento, etc.); perda de entidade e identidade cultural;
minoracion dos recursos infraestruturais e institucionais; reorientacion dos usos que se lles da aos
bens patrimoniais e ambientais; etc.

En xeral, son procesos nos que se desvelan as complexas transicions que, histdrica e conxun-
turalmente, se dan no interior do rural, ¢ deste ao urbano, mostrando o complicada —pode que
imposible— harmonizacion que existe entre o “progreso” de ambos, inseridos en loxicas socio-
demogréficas, econdmicas e culturais sen apenas opcions para a desexable interacion que teria darse
entre eles. De ai que, por moito que se insista na continuidade e complementariedade coa que deben
ser lidas e interpretadas as realidades do rural e do urbano, evitando os reducionismos nos que se in-
corre a cotio, todo indica que estamos lonxe de conseguilo, acentudndose as diferenzas coas que un e
outro afrontan o devir do mundo e o da propia humanidade. Ainda que nos inquiete como alimentar,
a altura dos anos 2050, aos 9.000 milléns de persoas que poboaran a Terra, o avance dos padrons
urbanos semella imparable sen que o rural —con todas as stias singularidades— consiga acomodar-
se as suas dinamicas locais-globais, cada vez mais polarizadas. Definitivamente seguimos estando
convocados a vivir nas cidades, a pesar de que a necesidade de alimentarnos —e oxixenarnos— non
se remitan a elas, senon mais ben a contextos “ambientalmente” rurais.

Sendo verdade que ningunha das tensions que suscitan os modelos de desenvolvemento
rural e urbano pode ser minimizada, tamén o é que precisamos abrir novos didlogos sobre o que un
e outro representan para a sustentabilidade do Planeta, entre a preservacion da stia biodiversidade e
a homoxeneizacion dos estilos de vida, os impactos medioambientais ¢ a satisfaccion dos dereitos a
un benestar social de minimos para todas as persoas, ali onde residan. Son dialogos nos que a edu-
cacion sempre debera ter un especial protagonismo, dandolle a cada suxeito —desde a infancia ata a
vellez, dentro e fora da escola— a oportunidade de participar activa e conscientemente nos procesos
de desenvolvemento que o afectan de xeito cotid, nos planos individual e colectivo.

No que respecta s nosas realidades mais tanxibles e asumindo a heteroxeneidade do mundo
rural, nos ultimos anos oitenta a Unidon Europea diulle un xiro radical as actuacions que se vifian
promovendo ata entoén nos paises que a conformaban, en boa medida inducidas polas conclusions
que se derivarian do Informe sobre o futuro do mundo rural (Comunidades Europeas, 1988) e das
suas propostas cara un desenvolvemento mais integral e integrador, con obxectivos tendentes a:

— Promover actividades e iniciativa locais (en pobos, concellos, comarcas, etc.) que posibili-
ten restablecer e/ou consolidar o tecido social existente, tomando como referencia os sinais
de identidade fisico-naturais e socio-culturais dos seus respectivos contornos.

— Incentivar a posta en marcha de programas e proxectos de dinamizacion socioeducativa
e cultural que incrementen a autoestima da poboacién, respectando as peculiaridades da
cultura autdctona, asi como das stias diferentes manifestacions e potencialidades, como
soportes principais no logro dun desenvolvemento rural integrado.

— Xerar e, no seu caso, consolidar a vida asociativa e a participacién da poboaciéon no quefa-
cer social e cultural, fomentando actitudes e practicas colaborativas a través de diferentes
actuacions de alcance sectorial e/ou global.
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— Diversificar e mellorar as opcions formativas da poboacion, desde a infancia ata a vellez,
incorporando novas canles de informacidon e comunicacion, de cualificacion e aprendizaxe
social, ao tempo que se amplian as relacions entre os centros escolares coas suas comuni-
dades.

— Crear ¢/ou restaurar equipamentos ¢ infraestruturas socioculturais que posibiliten o desen-
volvemento de diferentes actividades educativas, culturais, artisticas, recreativas, etc.

— Promocionar e difundir a cultura local noutros d&mbitos (rexionais, nacionais, internacio-
nais), integrando as slas manifestacions en contextos mais amplos e, incluso, de proxec-
cion global no plano dos saberes, da informacion e das novas tecnoloxias, singularmente
internet e das opcidns que ofrecen as suas redes comunicacionais para o didlogo intercul-
tural.

Non obstante, para John Bryden (1998), as novas perspectivas da ruralidade europea, poste-
riores ao Informe sobre o futuro do mundo rural, non puideron evitar estar profundamente marcadas
pola acelerada liberalizaciéon e mundializacion do comercio internacional e polos movementos de
capital, inducindo cambios bruscos nos mercados e nas politicas publicas. Cambios que se sitlian
nos prolegémenos da crise financeira que deprezara as economias nacionais na primeira década do
século XXI, complicando sobremaneira as xa de por si febles opcions dos territorios rurais a un
desenvolvemento integral. Na stia descricion das tendencias globais e das respostas locais, Bryden
argumenta acerca das importantes repercusions que ten a mundializacion no entramado econdémico
e social do mundo rural, con efectos especificos, entre outros: no declive da actividade agricola e do
peso econdmico relativo da producion alimenticia, xunto a cambios estruturais na industria agrope-
cuaria; nunha maior exposicion das empresas rurais locais 4 competencia, a resultas da sua crecente
penetracion na economia mundial; nunha maior interdependencia entre os territorios € os sectores
de actividade; na deslocalizacion dos capitais e dos fluxos financeiros orientados & explotacion dos
recursos naturais; na articulacion sociodemografica e no aumento da mobilidade persoal; na intro-
ducion e difusion das TIC, asi como da biotecnoloxia.

Estas tendencias globais, coas especificidades que se dan en cada realidade local, represen-
tan, as veces sen pretendelo, un conxunto paradoxal de ameazas e oportunidades para a poboacion
rural, que a educacion —e as escolas— deberan traducir en obxectivos e iniciativas que se axusten
as suas novas particularidades. Por iso, e alén da nostalxia de calquera pasado (Amiguinho, 2011:
29), dunha “escola e un mundo rural que xa non existe”, ¢ preciso insistir en que ao igual que os pro-
blemas de agora son outros, as soluciéns aos mesmos tamén deben ser diferentes (Bustos, 2011a).
En definitiva, porque non debe esquecerse que boa parte do que supdn a stia “transformacion dentro
doutra transformacion” (Mayoral, 2008: 167), ten nas dindmicas demograficas e produtivas unha das
suas principais motivacions, como un contorno de potenciais “retornos” a un rural alternativo, no
que asuma —sen complexos— o rol que lle corresponde xogar na construcion dunha sociedade da
informacion e do cofiecemento mais inclusiva. Dar cobertura as necesidades alimentarias, redimen-
sionar a estrutura do habitat ou contribuir ao mantemento da diversidade cultural, son algins dos
retos que ten diante de si nos curtos ¢ medios prazos.
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En Espafia, a actividade agropecuaria, que ocupaba & maioria dos habitantes do rural (por
riba do 75 por cento do total de activos nos inicios do século XX), na actualidade ocupa —segundo
as zonas xeograficas— entre un 2 e un 11%, mentres que as persoas que viven nas zonas rurais
apenas supofien unha cuarta parte do conxunto da poboacion censada. Mais que isto, cabe salientar
que na sua cotidianeidade conflien procesos e realidades que pofien de relevo desequilibrios e/ou
desigualdades que condicionan substancialmente o seu desenvolvemento socioeconémico, carac-
terizado por un atraso cronico respecto dos espazos urbanos; ao que se engade unha complicada
sustentabilidade ambiental e social, que permita unha calidade de vida aceptable para quen reside
nos seus territorios.

Neste sentido, entre outras adversidades, Camarero (2009: 18) alude ao elevado sobreenve-
llecemento da poboaciéon —con altas taxas de dependencia e/ou incapacidade para valerse por si
mesmos—, & masculinizacion e as disparidades existentes nos roles de xénero (cunha presion fami-
liar que afecta especialmente as mulleres, limitando a sua autonomia individual e colectiva), ou as
dificultades para a mobilidade por esixencias derivadas do quefacer cotid, sendo unha caracteristica
das areas rurais “a maior dispersion poboacional e a maior distancia respecto dos lugares nos que se
atopan os servizos sanitarios, educativos, comerciais ou de lecer”. Por moito que se desexe un futuro
esperanzador para a educacion e a escola de contexto rural (Gallardo, 2011), as suas diferenzas coa
educacion e a escola de contexto urbano perpetiian, e mesmo acrecentan, as inxustas e inxustifica-
bles desigualdades que existen entre un e outro medio.

Ao respecto, cumpre lembrar que xa desde a primeira infancia, a distancia fisica e psicoloxica
que se establece entre os nenos e as nenas que viven no medio rural coas institucions educativas
—fundamentalmente a partir do peche das escolas unitarias ou graduadas de pequenas dimensions,
coa sta progresiva reconversion en concentracions escolares de ambito comarcal— ten sido un
factor clave nas percepcions e representacions sociais xeradas arredor do que, con maior ou menor
énfase, se ten conceptuado como “educacion” ou “escola rural”. Ao igual que ten acontecido con
outras practicas sociais, as politicas publicas outorgaronlle un lugar secundario ou residual nas stias
decisions e iniciativas, de tal xeito que:

as reformas tanto estruturais coma de servizos que se levaron a cabo, en lifias xerais, non se dese-
flaron en clave rural... tentando responder mais as necesidades das cidades e das cabeceiras de
comarca que a un artellamento do territorio realmente efectivo (Blanco, 2010: 71).

As consecuencias mais visibles deste comportamento —no que abundan as analises realiza-
das desde diferentes eidos cientificos e académicos— acentuan a grave crise de expectativas que se
cerne sobre o mundo rural, mais ala do que comporta facer uso dos seus recursos para abastecer as
cidades, de emprazar certas infraestruturas enerxéticas (centrais eléctricas e térmicas, parques eo-
licos e solares, depdsito e/ou transformacion de residuos, etc.), ou do esparcimento que se asocia a
actividades deportivas, de lecer ou turisticas distintas as que poden realizarse nas paisaxes urbanas.

Con este trasfondo, ainda que a dualidade campo-cidade non debera incorrer nas simplifica-
cions que historicamente tefien alentado as comparacions que se fan entre os seus respectivos estilos
de vida, o continuum que existe entre ambas —cando menos nas sociedades occidentais— non
minora as stas diferenzas, sendn que as matiza ou gradia. De ai que, sen obvialas, se insista en
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atribuirlles novos significados (Entrena, 1998; Marquez e outros, 2002; Pérez, 2004) na sociedade
de redes que se debuxa no transito cara ao novo milenio, entre a tradicién e o cambio, o herdado ¢ o
transformado, a persistencia do local e a irrupcion do global... nun traxecto con percorridos incertos
para os seus respectivos procesos de desenvolvemento, aos que nin a educacion nin as institucions
escolares poden mostrarse indiferentes.

Non o estan sendo —por accion ou omision— na construcion dunha sociedade da informa-
cion e do cofecemento que procura acomodar 0s seus trazos as emerxentes interaccions socioeco-
némicas e culturais que atravesan a vida urbana (Trachana, 2013), na conformacion dos espazos
publicos-privados e da participacion cidadd. Non poderan selo no rural se, como argumenta Antonio
Bustos (2011b: 107), aspiramos a unha maior e mellor participacién da poboacion nos seus centros
escolares, con obrigas e compromisos compartidos, profundizando “nas responsabilidades colecti-
vas cara ao ben comun, da comunidade e das stas escolas como servizos mutuos”.

Invocamos, como mais tarde salientaremos, unha participacion e implicacion real de toda a
comunidade —dirian fai anos Flecha e Oliver (2000)— que supere a cultura da queixa, o desanimo
€ 0 pesimismo, para reconverter as dificultades en posibilidades; ou, expresado noutros termos, que
ao fomentar uns vinculos mais estreitos entre a escola e a comunidade, induza a transformacion da
propia escola como un factor de identidade e de desenvolvemento local, como un servizo publico co-
munitario: unha finalidade e unha practica (Amiguinho, 2011). Ainda asi, segundo analiza Escribano
(2012: 37), chama a atencion que ao analizar as valoracions da poboacion rural acerca dos servizos
publicos, “entre os elementos sinalados con maior regularidade non aparezan nin os servizos educa-
tivos basicos, nin os sanitarios”, maxime cando se trata de dous servizos que tefien aumentado o seu
valor neste medio, formando “parte dos aspectos sociais que mais urxentemente precisan mellorarse,
para atender asi a un conxunto de poboacion cada vez mais ‘numeroso’ e esixente, no tocante a ca-
lidade e cantidade das ofertas” (Escribano, 2012: 38).

2. UNHA EDUCACION COMPROMETIDA CO DESENVOLVEMENTO RURAL

A marxe doutras connotacions, a vontade de animar proxectos e alternativas que posibiliten
un medio rural vivo (Declaracion de Cork-Irlanda, 1996), trascende a mera consideracién dun pro-
ceso de resistencia ou subsistencia da poboacion rural ante a nova volta de rosca que sup6n a crise
econdmica nos inicios do terceiro milenio. Sendo asi, mais que finalidades ou metas prefixadas a
acadar, tratase de activar unha metodoloxia da accidn-intervencion social congruente co enfoque
integral, multisectorial e sostible que se precisa para un desenvolvemento rural de amplas miras, con
novos modelos e solucions: unha ruralidade que non renuncie 4 sua identidade-diversidade cultural,
nin devalue os valores que son inherentes ao seu legado medioambiental, historico e patrimonial
(Marquez, 2002).

A accion integral, para Natividad de la Red (1997: 175), sempre ten un sentido estratéxico,
xa “que fomenta as estruturas baseadas na reciprocidade, capacita aos individuos e aos grupos ¢
habilitaos para respostar as siias necesidades e potenciar as suas vias de crecemento”, incidindo na
autonomia dos individuos e dos seus contextos na loita contra a pobreza e a exclusion social. Unha
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loita que, tras varias tentativas de ambito nacional e internacional, segue acumulando frustracions
polos escasos resultados acadados en boa parte da xeografia mundial; tamén na Unién Europea e
no Estado espafiol, cando se analizan algins indicadores que toman como referencia os obxectivos
e logros do Fondo Europeo Agricola de Desenvolvemento Rural (FEADER) ou do Plan Estratéxico
Nacional de Desenvolvemento Rural (2007-2013).

A multisectorialidade presupon, non sen controversias, a aparicion e consolidacion de novas
funcions para as areas rurais, que non estean directamente relacionadas coa agricultura, “asi como o
establecemento de medidas promotoras dunha maior equidade social en materia de acceso ao traba-
llo ou 4 renda, ou a fixacion de pautas de sustentabilidade ambiental e mantemento da biodiversida-
de” (Rodriguez, 2004: 15). Un paradigma tedrico emerxente en materia de desenvolvemento rural,
que suxiere a creacion dunha ruralidade de novo cuilo, sobre a que se cernen numerosas incognitas.

Finalmente, a idea da sustentabilidade do e no rural —non s6 ambiental senén tamén so-
cial— debera basearse na conciliacion das expectativas das persoas coas dos proxectos colectivos,
incidindo “na creacion e fortalecemento das condicidons materiais e subxectivas que permitan unha
calidade de vida aceptable para a maioria dos residentes nos territorios rurais, coa construcion de
escenarios atractivos e socialmente ben valorizados” (Camarero, 2009: 20). Indo alén desta perspec-
tiva, Sevilla e Soler (2009: 23) postulan un verdadeiro cambio de paradigma; este non vird da man
dos modelos que impoiien a modernizacion, industrializacion e mercantilizacion agraria, senén por
unha agroecoloxia que rescate “cofiecementos, manexos, relacions sociais, racionalidades e valores
asociados historicamente ao campesifiado como estratexia para un desenvolvemento rural que tamén
dea resposta 4 crise ecoloxica. O desenvolvemento rural agroecoldxico propon, en definitiva, unha
estratexia de recampesinizacion”.

Sexa cal sexa a via pola que nos decantemos, a participacion comunitaria devén nun soporte
pedagodxico e civico imprescindible, ao que deberan sumarse outros requirimentos de natureza ética
e politica, que pofien de manifesto non so6 as fortalezas senén tamén as debilidades dun desenvol-
vemento rural fiado ao quefacer dos actores locais (Guiberteau, 2002). Ainda asi, coincidimos con
Artur Cristovao e Raquel Miranda en que o desenvolvemento centrado nas persoas e nos territorios,
contando:

coa participacion activa dos cidadans e das comunidades ¢ unha cuestion esencial... cada vez mais,
entendida como empowerment, ou sexa, como a efectivacion do dereito das persoas e comunidades
a ter unha palabra substancial e real nas decisions respectantes as stias vidas (Cristovao e Miranda,
2006: 40).

Uns cidadéans, que ben nas cidades ou ben nos pobos do rural, non poderan seguir sendo
percibidos como meros “receptaculos de politicas, senon a siia razon de ser e contefien en si o saber,
a competencia e a vontade que poderan ser decisivos neste periodo” (Lopes, 2012: 31). A autora
encadra a sta argumentacion no labor das asociacions e organizacions locais (publicas e privadas),
que a través da implicacion das persoas e da territorializacion dalgunhas politicas levadas a cabo,
tefien posibilitado unha maior eficacia, xunto cuns mellores resultados e niveis de desenvolvemento
en determinadas zonas rurais; por exemplo, mediante as iniciativas LEADER, PRODER, PRORU-
RAL, etc.
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Dandolle continuidade, subscribimos a urxencia de comprometer ao conxunto da sociedade
co desafio de promover iniciativas que supofian un aproveitamento mais racional e planificado dos
recursos do medio rural, conxugando a tradicion herdada coa capacidade innovadora que se require
para facer participes as comunidades rurais das oportunidades que habilita a globalizacion, no marco
dos dereitos sociais que deben garantir os poderes publicos e as stias Administracions. A implicacion
destas serd fundamental para reverter o que, décadas atrds, a UNESCO (1975: 53) diagnosticaba
como un problema crénico da educacion e da escola no medio rural: terse convertido nun servizo
“deliberadamente pobre”. E, ainda con todo, segundo unha expresion proferida por un vello cam-
pesifio portugués ao que entrevistaron Sarmento e Marques de Oliveira (2005) ¢ o mellor do pobo e
das persoas, porque nelas esta o porvir do mundo.

Se este ten sido o pasado e, en moito, o que temos no presente, dotar 4 escola e 4 educacion no
rural dun novo futuro require dunha mentalidade pedagoéxica-social e dunha actitude sociocultural
critica, que non se limite a acomodar as stias practicas aos preceptos normativo-legais ou a reducir
os seus desafios a cuestions de alcance organizativo, curricular ou econdmicos, por moi importantes
que sexan, agora e sempre. Na opinion que, iniciandose os anos dous mil, expresaba Eudaldo Cor-
chon (2000: 53), “a mellora do mundo rural conseguirase coa mellora de todos os seus servizos”; de
ai que se impofia “unha politica socioeconoémica, cultural, etc, xenerosa, contemplando e partindo
da propia realidade ¢ non de esquemas alleos e proxectados desde fora, involucrando aos seus habi-
tantes e, se ¢ posible tamén, a estamentos e/ou organismos non gobernamentais”.

Como tamén sinalaba Pedro Sauras (2000: 42), os “interrogantes acerca da configuracion de-
finitiva da educacion obrigatoria no medio rural” obrigan a pensar e actuar en moi diferentes planos.
De ai que coincidamos co seu posicionamento ao postular que calquera decision que se adopte debe
ser “flexible, non irrevogable, dada a cofiecer e consensuada ao maximo entre os sectores implica-
dos, revisada e avaliada periodicamente” (Ibid.: 44). Un talante que poucas veces se ten reflectido
nas actuacions das Administracions Piblicas (estatais, autondmicas e locais) e das stas politicas,
que ao estar moito mais preto da inhibiciéon ou das solucidns parciais, case nunca conseguiron sol-
ventar os seus problemas de fondo, agrandando os significados e significantes da sua cronificada
crise institucional (Carmena e Regidor, 1985; Ortega, 1995; Caride, 1998).

Neste marco, todo indica que debera reforzarse considerablemente o protagonismo da edu-
cacion nas actuacions estratéxicas que se propofan, apelando 4 sua caracterizacién como un piar
fundamental de calquera politica integral de desenvolvemento rural. Isto é: non sé como unha di-
mension substantiva para a formacion das persoas e da sta cualificacion profesional e socio-laboral,
sendn tamén como un factor clave para o impulso da stia participacion na toma de decisions, no
logro dunha maior equidade no acceso as oportunidades sociais, ou na procura dunhas mellores
condicions de sustentabilidade ambiental e produtiva dos espazos xeograficos que habitan.

Diferenciamos dous planos nos que estas opcions poden concretarse, dentro e fora do sistema
escolar, nos seus centros e nas suas comunidades. Isto é: por unha banda, mediante a educacion e
formacion que compete ao sistema escolar, a través da stia rede de centros, dando maior —ou me-
nor— cobertura as esixencias emanadas do dereito 4 educacion da infancia-adolescencia (na Educa-
cion Primaria e Secundaria), conforme aos principios e obxectivos que inspiran o seu ordenamento
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legal; por outra, abrindo o quefacer educativo as realidades comunitarias locais, pofiendo en valor os
diferentes axentes e recursos dos que dispon o territorio, en clave pedagdxica e social. Procurando
ser coherentes co enfoque que pretendemos dar ao noso discurso, detémonos con certa exhaustivida-
de na primeira (“educacion escolar”); mentres que na segunda perspectiva (“educacion social”, para
resumilo en poucas palabras) faremos unha breve incursion descritiva.

2.1. Avatares dunha escola historicamente condicionada

Como se sabe, os procesos de escolarizacion no medio rural vironse profundamente afec-
tados —nas ultimas catro décadas— polas reformas educativas que comportaron a aplicacion da
Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y de Financiamiento de la Reforma Educativa
(LXE) eda Ley 1/1990, de 3 de outubro, de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOXSE); e,
con elas, fora por accion ou omision, polo diversificado conxunto de disposicions normativas (Leis
Organicas, Decretos, Ordes, Regulamentos, etc.) de ambito estatal e autonémico, que contribuiron a
unha progresiva e incesante restruturacion das ensinanzas non universitarias no medio rural, desde
a educacion infantil ata a formacion de adultos.

Poucas, acaso ningunha, das razons esgrimidas para un peche masivo das escolas unitarias
—tamén caberia dicir, das inicas escolas— existentes no medio rural, en aplicacion da Lei Xeral de
Educacion (LXE) de 1970, se concretaron en logros pedagdxicos e sociais estimables: nin no que
atinxe 4 dar mais oportunidades educativas para a infancia e as familias que residen neste medio,
nin na mellora da calidade dos centros e do sistema educativo, nin na procura dunha formacion
mais ampla e diversificada da poboacion rural; moito menos, ainda, no que se anticipaba que seria
o “progresivo” desenvolvemento socioecondmico das comunidades rurais ao caréon dos supostos
beneficios que se producirian coa industrializacion e o “desexable” crecemento das cidades.

Debe salientarse que o entén Ministro de Educacion e Ciencia, José Luis Villar Palasi (1969),
na “introducioén” ao detallado analise realizado sobre a situacion educativa espafiola nos anos pre-
vios & promulgacion da LXE, anotaria que as reformas programadas incidirian na superacion das
desigualdades existentes entre o rural e o urbano no tocante 4 sua formacion. As explicacions acerca
dos fracasos e discriminacions que padecian os habitantes do primeiro no acceso 4 educacion —
sobre todo 4s ensinanzas postobrigatorias, nos estudos medios e superiores— atribuiranse moito
mais ao medio rural que a outros factores de natureza ideoldxica, socioecondémica ou pedagoxica,
expoilentes do abandono secular ao que fora sometido na planificacion educativa e, no seu conxunto,
nas politicas publicas centralizadoras e autarquicas do Estado. Como advirte Santamaria (2012: 9),
as medidas coas que se pretenderan neutralizar as carencias non sé se basearan na consecucion dun
novo modelo de “ruralidade industrializada, que rexeita todos os valores da sociedade rural tradi-
cional e mitifica os da sociedade desenvolvida industrial e urbana”, senon que acabara “recorrendo
a escola como factor provocador da desigualdade”.

Ademais, como xa tivemos a oportunidade de expor, o modelo organizativo polo que se opta:

Superposto as realidades da Galicia rural, esencialmente baseado nun sistema arbitrario de deci-
sions orientadas 4 concentracion fisica e humana dos escolares, sometera a educacion rural a unha
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concepcion econdmica de soportes capitalistas, en aberto antagonismo coa estrutura precapitalista
do rural galego... Deste xeito, a planificacion educativa, lonxe de respostas as expectativas e nece-
sidades da poboacion (por ignorancia e sometemento nunca suficientemente explicitados) impofiera
os criterios dunha loxica externa, uniformizadora e subxugante para as vontades dos suxeitos ¢ a
stia educacion. Sera asi como o elemento humano tera que axustarse a un plan determinado dende
os exteriores da sua realidade (Caride ¢ Rouco, 1990: 29-30).

Paradoxalmente, por se non fose entendida a stia vontade “contextualizadora”, as bases desta
politica educativa, proxectada na aplicacion da Lei e das stas reformas nas nosas realidades, levaria
o selo rexional de “Galicia” (Ministerio de Educacion e Ciencia, 1970).

Acomodando as decisions que se adoptan as dinamicas de supresion, concentracion, trans-
porte..., que vifian sendo ensaiadas noutros contornos, nada ou moi pouco se dira do que estes feitos
impactarian na cotidianeidade dunha sociedade que se vera abocada & desertizacion ecoloxica e
demogréfica, & inexistencia e/ou & perda continuada de prestacions e servizos, ao maltrato social ¢ &
atonia cultural. Unha degradacion ocultada polas “previsibles” bondades dunha educacioén que for-
neceria de recursos humanos ¢ materiais (man de obra, capitalizacion das familias, benestar social)
ao conxunto do pais, sendo fonte dunhas riquezas das que nunca se recofiecerian expresamente as
pobrezas das que partian. Deste xeito, o que anos ou décadas atras sucedera en Italia, Francia, Esco-
cia, etc., ou estaba acontecendo no vecifio Portugal, concretaria as suas actuacions “planificadas” no
territorio espafiol, sendo Galicia unha das comunidades que sufriria con maior rigorosidade as stias
consecuencias practicas.

O peche de milleiros de escolas “unitarias”, diante da suposta mellora da calidade educativa
que se lles recofiecia aos centros comarcais ou de concentracion (Corchdn, 2000), acadaria cifras im-
pensables tamén coa aprobacién da LOXSE. S6 en Galicia, entre o curso escolar 1990-91 e o 2000-
01 pasarase de 791 a 385; e destas a 214 no curso escolar 2011-12, das que a sua gran maioria estin
dedicadas 4 Educacion Infantil. Agas excepcions, nin este modelo de escolarizacién “concentrada”
nas vilas e/ou cabeceiras de comarca ten resultado mais eficaz e funcional, nin polo que se infire das
analises feitas cabe interpretar unha maior calidade dos seus logros pedagdxicos; moito menos, que
del se tefian derivado beneficios substanciais para o medio rural ou para unha maior apertura da es-
cola as comunidades nas que se insire. Como argumentan Corchon, Raso e Hinojo (2013: 161-162):

a concepcion destas concentracions escolares no medio rural resultou ser, na practica, confusa e
irregular, en tanto que a sua constitucion viase influida por factores como o niimero de nenos con-
centrados no centro, os nucleos de poboacién de procedencia, as rutas de transporte, as caracte-
risticas da zona onde se situaba a concentracion, etc... En realidade, este modelo de xestion, mais
que simplificar e economizar, o que facia era despilfarrar e complicar a situacion da escola rural
innecesariamente.

Como se ten lembrado con certa insistencia, a supresion de equipamentos publicos no rural,
entre os que a escola ten sido para moitas comunidades o tnico servizo de proximidade, ademais de
supor a perda dun referente fundamental para a convivencia e os procesos de socializacion, tamén
comporta a desaparicion dun dos seus elementos simbdlicos e materiais mais importantes (Woods,
2006; Jean y Champollion, 2007; Bustos, 2009), mediante o que se mostra o “valor” que esa co-
munidade ten no seu contorno e para as persoas que nas Administracions Publicas toman decisions
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sobre a mesma. Nesta perspectiva, xa Forsythe e outros (1983) puxeron de manifesto que os impac-
tos sociais, culturais e comunitarios das escolas do medio rural deben ser contemplados no amplo
escenario dos procesos de cambio social que tefien lugar nas zonas rurais, nos que a reorganizacion
educativa son tan s6 unha dimension mais. Sendo asi, nin a despoboacién nin a devaluacion do
sector primario poden ser culpabilizadas do peche das escolas: as dindmicas demogréficas, as opor-
tunidades laborais, a dotacion de servizos e recursos, etc. do rural tefien sido demasiado complexas
como para permitir conclusioéns simples ou interesadas no intre de establecer causas-efectos.

Con criterios de lexitimidade politica dispares, tefien acentuado a dependencia da escola
no medio rural aos padrons da “escola urbana”, constituindose a xuizo de diversos autores nun
factor que ten contribuido & devaluacion dos valores campesifios (Ortega, 1995), perpetuando as
desvantaxes socioculturais do campo respecto da cidade (Carmena e Regidor, 1984), inducindo
ou agravando problemas asociados 4 supresion-concentracion de centros educativos, ao desarraigo
familiar provocado polo traslado a outros nucleos de poboacion, 4 necesidade de dar cobertura aos
desprazamentos mediante o transporte escolar, ao “estrafiamento socioloxico” do profesorado, etc.
aos que a crise econdémica engadira novas realidades de pobreza, perda de prestacions e servizos,
migracion exterior, etc. Na opinion de Miguel Grande (1998: 47), “a LOXSE e a politica educativa
rural posterior non semella ter satisfeito as necesidades e expectativas das diversas zonas rurais
espafiolas”, xa que nin ten servido para “conseguir a reconstrucion do subsistema educativo rural
propio dos tempos que vivimos e rematar coa discriminacion, marxinalidade e déficit historico”.
Segundo a stia argumentacion, a Lei non propiciou outra cousa que unha reconversion de centros e
recursos, que prexudican ao medio rural na sta planificacion global.

Tampouco o fixeron, ou semella que poderan facelo, as leis posteriores: nin a Ley Orgadnica
10/2002, de 23 de decembro, de Calidad de la Educacion (LOCE), sen apenas desenvolvemento ¢
na que “as accions encamifiadas cara a escola rural sufriron un importante receso tras todo o logrado
desde a implantacion do decreto de educacion compensatoria” (Corchon, Raso e Hinojo, 2013: 170);
nin a Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de maio, de Educacion (LOE), na que a tinica mencion especifica 4
escola rural figuraba no seu artigo 82, referido 4 “Igualdade de oportunidades no mundo rural”, para
sinalar que as “Administraciéns Educativas teran en conta o caracter particular da escola rural a fin
de proporcionar os medios e sistemas organizativos necesarios para atender as stias necesidades es-
pecificas e garantir a igualdade de oportunidades” (art. 82.1); ao que se engade que “naquelas zonas
rurais nas que se considere aconsellable, poderase escolarizar aos nenos nun municipio proximo ao
da sua residencia para garantir a calidade da ensinanza. Neste suposto, as Administracions Publicas
prestaran de forma gratuita os servizos escolares de transporte e, no seu caso, comedor e internado”.
Mais recentemente, a Ley Organica 8/2013, de 9 de decembro, para la Mejora de la Calidad Edu-
cativa (LOMCE), tan s6 menciona as zonas rurais cando engade un novo apartado ao artigo 9, no
capitulo III dedicado a Curriculum e distribucion de competencias, co obxecto de favorecer a igual-
dade de oportunidades, sinalando que “valorarase especialmente o fenémeno da despoboacion dun
territorio, asi como a dispersion xeografica da poboacion, a insularidade e as necesidades especificas
que presenta a escolarizacion do alumnado de zonas rurais”.

En lifias xerais, son aspectos nos que se amosa a ausencia dunha politica educativa axustada
as necesidades territoriais ¢ humanas do medio rural, do que ten sido e contintia sendo un claro ex-
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pofiente a mal chamada “escola rural” (expresion discutida e discutible). Ou, formulado noutros ter-
mos, a disonancia existente entre os modelos de organizacion escolar, a dotacion de infraestruturas e
recursos, a orientacion dos programas curriculares, etc.) as cambiantes sociedades rurais ¢ aos seus
complicados procesos de desenvolvemento. Circunstancias, en sintese, que tefien determinado unha
escola e unha educacion problematizada tanto na sua entidade como na sua identidade institucional,
con “cantidades” e “calidades” sometidas a dificil harmonizacién entre o devir dun mundo-local-
rural en decadencia e o dun mundo-global-urbano en auxe.

2.2. Opcions para outras practicas educativas

A educacion, na sua dimension mais “social”, acostuma a estar ligada aos programas de
desenvolvemento rural (local, comunitario, etc.) que xorden e se consolidan desde os anos oitenta
do pasado século, adoptando distintas modalidades: “Educacion Permanente e de Adultos”, “Ani-
macion Sociocultural”, “Formacion Ocupacional e Laboral”, “Educacion Familiar”, etc., con inicia-
tivas nas que intervefien activamente colectivos de mulleres, mozos, agricultores, maiores, etc. con
variados propositos. Nuns casos, pola via dunha educacion “compensatoria” orientada ao logro de
plena alfabetizacion, a insercion laboral ou da superacion de carencias formativas previas; noutros,
procurando acomodar a formacién 4s cambiantes realidades dos procesos produtivos e das necesida-
des sociolaborais que emerxen coas novas empresas rurais (agroindustria, turismo, cooperativismo,
novas tecnoloxias, etc.), sen obviar o que delas se agarda en termos de impulso do asociacionismo,
do incremento da autoestima persoal e colectiva, de preservacion dos recursos naturais e patrimo-
niais, etc.

Debe salientarse que son lifias de actuacion educativa que, non sempre de forma expresa,
acomodan as sUas iniciativas ao concepto de multifuncionalidade que propon a Axenda 2000 da
Union Europea para reorientar a stia Politica Agraria Comun, co apoio dos Fondos de Cohesion e de
Desenvolvemento Rexional que se prevén habilitar con tres obxectivos estratéxicos principais: apro-
veitar as materias primas e a producion de alimentos en condicions competitivas no mercado global;
dotar de novos mecanismos de sustentabilidade ao medio ambiente ¢ 4 paisaxe rural, conciliando a
sua preservacion con novos usos para o turismo e o lecer; contribuir & viabilidade das areas rurais e
a un desenvolvemento territorial mais equilibrado.

Consideradas como un activo de primeira magnitude para a converxencia economica ¢
social da Uniéon Europea, as politicas de desenvolvemento rural emprendidas pola Comunidade
—das que serian un bo exemplo os Programas LEADER (Liasion Entre Actions de Development de
[’Economie Rural), a partir do ano 1991— invocan a necesidade de posibilitar unha maior participa-
cioén da poboacion rural na transformacion das suas propias realidades. Simultaneamente, deberian
garantirse as funcions econdémicas, medioambientais e socioculturais que se lles asigna, en relacion
a si mesmas e ao conxunto da sociedade. Unha mobilizaciéon endoxena, cos apoios que se requiran
desde os Organismos e as Administracions Ptblicas, para a que se asume a importancia de mellorar
a educacion xeral e basica, a formacion ocupacional e a cualificacion profesional.

Promover cambios significativos no quefacer educativo, acomodando as practicas formativas
as necesidades e peculiaridades do medio rural, supon adentrarse nunha lectura pedagdxica-social
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de amplos percorridos politicos, econémicos e culturais, en converxencia con modelos de desenvol-
vemento rural repensados a escala humana, comprometidos co territorio € coas persoas que viven
nos seus contornos. Elas son, desde a infancia ata a vellez, os verdadeiros referentes da educacion
e do que esta poida contribuir ao futuro do mundo rural, nunha permanente presenza da escola na
comunidade e da comunidade na escola (Castro e outros, 2007). Ambas deberan cumprir, tanto
como poidan, coas funcioéns pedagoxicas e sociais que tefien asignadas, a favor da socializacion, da
inclusion e da cohesion social. En opinion de Julio Vera (2007) isto supdn integrar plenamente s
escolas nos proxectos de desenvolvemento comunitario, como parte que son da comunidade e da
accion comunitaria.

3.CONCLUINDO: REPENSAR A COTIDIANEIDADE DO RURAL NA SOCIEDADE REDE

Tense insistido pouco na necesidade de observar as escolas do rural en toda a sua complexi-
dade. Cando menos, para salientar que por moito que aludamos a elas cun termo xenérico, os seus
modelos institucionais e organizativos son plurais, xa que ao igual que non hai un concepto univoco
de ruralidade, tampouco hai unha soa escola rural, senon moitas (Feu, 2008). Tantas como as que
dan de si as distintas formas de relacionarse co territorio, coas comunidades e as propostas formati-
vas nas que se singulariza o seu vinculo co alumnado e o profesorado, desde a Educacion Infantil ata
a Educacion de Adultos, pasando polo Ensino Primario e Secundario, obrigatorio e postobrigatorio;
obviamente, sen que en ningun caso poidan pasarse por alto outras circunstancias que afectan 4 ti-
poloxia dos centros educativos, aos equipamentos e recursos dispoiiibles, aos proxectos de centro e
curriculares, ou aos servizos complementarios.

O calificativo de “rural”, substantivando ou adxectivando 4s escolas existentes neste medio,
ten representado moito mais un problema que unha solucioén, por moito que se tefia insistido en
observala como unha oportunidade e non como unha complicacion. Porén, a falta dunha politica
educativa especifica para o medio rural ten limitado, inhabilitado ou retardado que puidera ser asi,
impedindo a consecucion de avances significativos na concrecion practica dos principios constitu-
cionais que evocan o dereito 4 educacion e 4 igualdade de oportunidades.

Aludimos a dous logros que non consisten tan s6 en ofertar un minimo de escolaridade obri-
gatoria por un tempo estipulado (o que non desmerece a sia ampliacion ata os 16 anos coa implanta-
cion da ESO), nin en posibilitar unha “liberdade de ensinanza” que se equipara a eleccion de centros
educativos por parte das familias, dada a escasa presenza dos que son de titularidade privada nas
zonas rurais. Tampouco en dar pulo a programas de choque —como unha medida de discrimina-
cion positiva— que se circunscriben aos estreitos moldes da compensacion educativa, ou 4 mera
reordenacion das escolas unitarias en agrupacions, como se ven facendo en Espafia e Galicia desde
mediados dos anos oitenta do pasado século, xeneralizando a tipoloxia dos “Colexios ou Centros
Rurais Agrupados” (CRAs), por moi eloxiables que tefian sido moitas das suas practicas.

Sen dubida, toda escola ¢ ou deberia ser unha opcién estimable para un mellor futuro de
calquera sociedade. Serao sempre que as suas concepcions e practicas educativas pofian énfase
no valor da educacion para o desenvolvemento individual e colectivo das persoas, especialmente
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en circunstancias adversas —abandono, marxinalidade, atraso, pobreza, etc.— como as que tefien
caracterizado historicamente o rural espafiol e galego, ante a imposicién e o antagonismo xerados
polo crecemento urbano. Tanto como para que coincidamos con Hernandez (2000: 132) cando pon
de manifesto que as decisions que se adoptaron respecto da escolarizacion no medio rural en Espaiia
non foron “froito da deixadez ou a mala xestion, senén que responde a un modelo de actuacién su-
tilmente pensado e mais complexo sobre o medio rural espafiol no seu conxunto”. A mision dunha
escola que confronta o seu rol tradicional cos novos papeis sociais, econdmicos e culturais que
deberd desempefiar na sociedade rede.

Nomeamos unha sociedade que deberd repensar a stia cotidianeidade nas aulas e nas rela-
cions coa comunidade diante do crecente e incesante impulso que estan adquirindo as tecnoloxias
da informacion ¢ da comunicacion (TIC), coas oportunidades que lles ofrecen para a innovacion
educativa e social. Tamén para mediar nunha maior e mellor conectividade coa sociedade globa-
lizada, cos centros escolares doutros contornos, cos saberes accesibles a través dos dispositivos
electronicos, etc.

Sen que nos adentremos nas stas posibilidades e limitacions, lembraremos como determina-
dos proxectos institucionais —Aldea Dixital, Programa Escola 2.0— orientados a dotar de recursos
ou a promover novas practicas educativas no sistema escolar, tiveron unha notable incidencia no
medio rural, minorando a fenda dixital aberta co mundo urbano. Un mais dos que —voltando ao
relato de Neira Vilas (2006: 98)— lembra a escola que foi ou quixo ser: “unha parte inseparable da-
quel nucleo rural”. A escola do neno labrego que medrou coa fermosura literaria das stias memorias,
evocada con inevitable nostalxia: “Que lle imos facer! Un ama o seu recanto, o seu onte. Ainda sinto
certo anoto no peito cando paso por diante do local onde estivo a mifia escola”. A sta e a de moitos,
nalgtin tempo perdido na infancia, tamén a nosa.
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