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Resumo: Este trabalho visa socializar parte dos resultados de uma investigagdo sobre o tratamento dispensado aos
contos de fadas em livros didaticos brasileiros do Ensino Fundamental I, com foco nas atividades propostas para o
estudo desse género literario. Constituem os corpora da pesquisa duas cole¢des didaticas do Programa Nacional do
Livro Didatico: Porta aberta: letramento e alfabetizacdo e Porta aberta: lingua portuguesa, das autoras Angiolina Braganga
e Isabella Carpaneda, da Editora FTD (Carpaneda & Braganga, 2011a, 2011b). Os procedimentos de analise e
interpretagdo sao predominantemente de enfoque qualitativo, com sustentagao em fontes documentais ¢ aportes
teéricos interdisciplinares, como Bakhtin (2003), Cosson (2014a, 2014b) e Soares (2001, 2005, 2010). Em linhas
gerais, os resultados mostraram que ha incidéncia dos contos de fadas em diferentes verses nessas cole¢des, numa
escolarizagdo que privilegia atividades mais voltadas para uma compreensao passiva, com pouco aprofundamento na
exploragio do texto literario a ponto de marcar suas especificidades em diregdo a formagio gradual do leitor
literario.

Palavras-chave: Conto de fadas; Literatura infantil e juvenil; Livro didatico de portugués.

Resumen: Este trabajo pretende socializar parte de los resultados de una investigacion sobre el tratamiento dado a
los cuentos de hadas en libros de textos brasilefios de la Ensefianza Fundamental I, con foco en las actividades
propuestas para el estudio de ese género literario. Constituyen los corpora de la pesquisa dos colecciones de libros
de textos del Programa Nacional do Livro Diddtico: Porta aberta: letramento e alfabetizacdo y Porta aberta: lingua
portuguesa, de las autoras Angiolina Braganga e Isabella Carpaneda, de la Editora FTD (Carpaneda & Braganga,
2011a, 2011b). Los procedimientos de analisis e interpretacion son predominantemente de enfoque cualitativo,
con base en fuentes documentales y aportes teéricos interdisciplinares, como Bakhtin (2003), Cosson (2014a,
2014b) y Soares (2001, 2005, 2010). En lineas generales, los resultados mostraran que hay incidencia de los
cuentos de hadas en diferentes versiones en estas colecciones, en una escolaridad que privilegia actividades mas
volcadas a una comprension pasiva, con poca profundizacion en la exploracion del texto literario a punto de marcar
sus especificidades en direccion a la formacion gradual del lector literario.

Palabras clave: Cuento de hadas; Literatura infantil y juvenil; Libro de texto de portugués.

Abstract: This work aims to socialize a part of the results of an investigation on the treatment given to the fairy
tales in Brazilian textbooks of the Basic Education I, with a focus on the proposed activities for the study of this
literary gender. Two collections of textbooks of the Programa Nacional do Livro Didatico constitute the corpora of the
research: Porta aberta: letramento e alfabetizacdo and Porta aberta: lingua portuguesa, of the authors Angiolina Braganga
and Isabella Carpaneda, of the Editor FTD (Carpaneda & Braganca, 2011a, 2011b). The procedures of analysis and
interpretation are predominantly of the qualitative approach, with a base in documentary sources and
interdisciplinary theoretical contributions, as Bakhtin (2003), Cosson (2014a, 2014b) and Soares (2001, 2005,
2010). In general lines, the results have shown that there is incidence of the fairy tales in different versions in these
collections, in schooling that favours activities more upset to a passive understanding, with little deepening in the
exploration of the literary text to the point of highlighting its specificities in the direction to the gradual training of
the literary reader.
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Primeiras palavras

E consenso que a escola deve contribuir para a formagao do leitor literario desde as series
iniciais, principalmente, por meio do contato direto com as obras literarias. Entretanto, no Brasil,
grande parte dos alunos tem no livro didatico o principal ou exclusivo meio de inser¢ao a cultura
literaria (Batista, 1999; Rangel, 2003). Aléem disso, ha uma certa desvalorizagao do texto literario
em detrimento do ensino de contetidos linguisticos.

No que se refere especificamente as Literaturas Infantil e Juvenil, doravante LIJ, ha ainda,
no contexto brasileiro, a falta ou a recusa da teoria nos estudos relacionados a essas literaturas, o
que compromete a formagdo dos futuros professores da Educagao Basica. “Sem prestigio
académico dentro das universidades, elas, poucas vezes, figuram como disciplinas obrigatorias nos
cursos de Letras, pois sdo consideradas como literatura inferior’ ou 'género menor” (Gama-
Khalil & Andrade , 2013: 6). Ademais, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagao em Pedagogia, licenciatura (Brasil, 2006), nao ha nenhuma referéncia a LIJ. Na maioria
desses cursos, elas sequer existem como disciplina nomeada e obrigatoria na grade curricular;
relegadas a exclusio ou a margem, geralmente, aparecem como eletivas ou constituem um dos
topicos das ementas de outras disciplinas.

Diante dessa problematica, ressaltamos a importancia de pesquisas sobre LIJ e Educagao.
E nesse ambito, destacamos o conto de fadas como o portal de iniciagdio do processo de
formacao do leitor literario, uma vez que a leitura desse género estimula o gosto pela literatura
e convida a leitura de outros textos. Aléem de, geralmente, encantar a todos por meio da arte
literaria, do ludico, da fantasia e dos seus significados psicologicos, esse tipo de conto tambem
ajuda a crianga a perceber o mundo e presta suportes simbolicos para a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil, pois aborda dilemas inerentes ao amadurecimento humano e
exterioriza os sentimentos mais profundos, dos mais sublimes aos mais primitivos.

Entretanto, ao ser transferido para o universo escolar e transformado em objeto de
ensino, muitas vezes o conto de fadas, assim como outros saberes, sofre alteragoes e ¢ trabalhado
de forma inadequada, o que compromete a esséncia desse género e dificulta a formagao do
leitor literario critico.

A partir desses pressupostos, este trabalho visa socializar parte dos resultados de uma
pesquisa sobre o tratamento dispensado aos contos de fadas no livro didatico de portugués (LDP),

com sustentagio em fontes documentais e aportes teoricos interdisciplinares, como Bakhtin
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(2003), Cosson (2014a, 2014b) e Soares (2001, 2005, 2010)'. Especificamente, neste artigo,
numa perspectiva de analise predominantemente qualitativa, o foco sdo as atividades propostas
para o estudo desse género do maravilhoso em duas cole¢des didaticas brasileiras adotadas pelo
Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD), a saber: Porta aberta: letramento e alfabetizacao e Porta
aberta: lingua portugués, das autoras Angiolina Braganca e Isabella Carpaneda, da Editora FTD
(Carpaneda & Braganca, 2011a, 2011b)’. Essas duas cole¢es estio entre as mais adotadas no
contexto escolar brasileiro no segmento do Ensino Fundamental I (EF I), que compreende os
alunos com média de seis a dez anos de idade.

A justificativa para o foco estar voltado para a analise e a interpretagao das atividades de
leitura dos contos de fadas, deve-se, principalmente, ao fato de o estudo do texto ser uma
exigéncia do processo de escolarizagao da literatura, uma vez que “a escola deve conduzir o aluno a
analise do texto e a explicitagdo de sua compreensao e interpretagao” (Soares, 2001: 43).

Ademais, no caminho metodologico elegido, buscamos identificar e interpretar as
atividades propostas para o estudo dos contos de fadas, a partir, principalmente, de categorias de
estrategias de leitura. Como os dados de uma pesquisa qualitativa sao prenhes de interpretacio,
assim como Padilha (2005), ressaltamos que, ao utilizar os dados do PNLD, nossa intengao ¢ usar a
riqueza das informagdes do Programa e das colegdes selecionadas como indices. Esse
procedimento ¢ tipico do paradigma indicidrio (Ginzburg, 1991) e mostra que, por meio de dados
marginais, reveladores, ¢ possivel ao pesquisador o levantamento de indicios e formulagoes de
hipoteses para explicar aspectos da realidade.

Destacamos também que, para uma melhor compreensio do tema e sustentagdo das
analises e interpretagoes dos dados, a pesquisa de cunho bibliografico ¢ fundamental no caminho
metodologico percorrido. Presente em todas as modalidades de pesquisa, na etapa inicial e de
certa maneira permanente no trabalho cientifico, a pesquisa bibliografica ¢ importante para que
o pesquisador busque as diferentes posigdes teoricas conceituais relacionadas ao seu objeto de
pesquisa a fim de que, “apos analise e interpretagdo, possa assumir conceitos proprios,

construindo toda a fundamentagdo teorica necessaria ao processo de produgao de

' O presente trabalho, revisto e adaptado, faz parte da pesquisa de mestrado intitulada A escolarizagdo dos contos de fadas:

das labaredas de fogo as pdginas das coleges diddticas (Matos, 2016), que contou com o apoio financeiro da Capes —
Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior Capes.

? Isabella Pessoa de Melo Carpaneda ¢ licenciada em Pedagogia pela Universidade de Brasilia, com especializagao em
Administragdo e Supervisio Escolar e Orientagio Educacional. Angiolina Domanico Braganga ¢ licenciada em
Pedagogia pela Associagdo de Ensino Unificado do Distrito Federal, com especializagio em Administragao Escolar. As
duas autoras coordenam, preparam material didatico pedagbgico e ministram cursos de formagdo para professores de
Educacao Infantil e EF em Brasilia ha mais de vinte anos.
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conhecimentos” (Tozoni-Reis, 2010: 104-105). Assim, além da revisdo da literatura relacionada
ao nosso objeto de estudo, buscamos, tambem defender, ao longo deste trabalho, nossas
proprias concepgdes enquanto sujeitos da pesquisa.

Nesse sentido, na expectativa de cumprirmos os objetivos propostos e seguirmos a
metodologia pertinente, apos esta parte introdutoria, trazemos inicialmente breves reflexdes
teoricas sobre a Literatura Infantil e o género do discurso conto de fadas. Na sequéncia,
descrevemos brevemente as caracteristicas gerais das colegdes didaticas que constituem os corpora
da investigagdo, apresentando, em seguida, a analise e a interpretagdo dos dados relativos aos tipos
de atividades que s3o propostos para o trabalho com esse género do maravilhoso nos livros
didaticos que constituem essas cole¢oes. Dessa maneira, esperamos colaborar para a reflexdo e o
redimensionamento das formas de escolarizagao desse género literario no LDP, com vistas a

formacio inicial do leitor literario.

Literatura Infantil e conto de fadas: adentrando o bosque teérico

Os contos populares chamados em portugués de “contos de fadas” constituem um tipo de
narrativa com caracteristicas proprias que os distinguem dos outros generos do discurso da esfera
literaria. Apesar de esse género encantar leitores das mais diversas idades e, portanto, ndo estar
limitado ao publico infantil, ele esta associado a produgao literaria do que, genericamente, ¢
chamado de Literatura Infantil. De acordo com Hunt (2010: 96), “a literatura infantil, por
inquietante que seja, pode ser definida de maneira correta como: livros lidos por; especialmente
adequados para; ou especialmente satisfatorios para membros do grupo hoje definido como
criangas.” Apesar do adjetivo restritivo, essa literatura nao somente existe, como também ¢ mais

abrangente que a produgao literaria para adultos, de acordo com Cunha (1994: 28, grifo do autor):

[...] na realidade, toda obra literaria para criangas pode ser lida (e reconhecida como obra de arte,
embora eventualmente ndo agrade, como qualquer obra) pelo adulto: ela ¢ também para criangas. A

literatura para adultos, ao contrario, s¢ serve a eles. E, portanto, menos abrangente que a infantil.

Ademais, essa literatura esta relacionada ao processo de formagao de leitores e contempla

os interesses das criangas, uma vez que ela possibilita
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[...] a clas uma alternativa de lazer e prazer, mas também por seu valor formativo: para a
crianga, a literatura infantil torna o mundo e a vida compreensiveis, porque revela outros
mundos ¢ outras vidas; a fantasia, o imaginario na literatura infantil tém papel e fungio valiosos
no processo de amadurecimento emocional da crianga; a leitura literaria possibilita o acesso da
crianga ao rico acervo dos contos de fadas, de fabulas, de poemas que fazem parte da cultura de
nossas sociedades ocidentais. Nao menos importante ¢ a contribui¢do da leitura literaria para o
desenvolvimento de habilidades de compreensdo, interpretagao e construgao de sentido de
texto. (Soares, 2010: 15-16)

Por essa citagao, ¢ visivel que ha uma relagao entre Literatura Infantil e Educagdo, no que
concerne a aspectos literarios, esteticos e pedagogicos. Entretanto, estes ndo podem se sobrepor
aqueles. Apesar dessa ressalva, a tradi¢ao educativa que acompanha a Literatura Infantil, desde os
seus primordios, acarretou grandes prejuizos a esta, que, em virtude disso, segundo Zilberman
(2003: 16), “nao ¢ aceita como arte, por ter uma finalidade pragmatica; e a presenga do objetivo
didatico faz com que ela participe de uma atividade comprometida com a dominagao da crianca

. Te »
por muitos criticos .

Felizmente, na contemporaneidade, uma grande parcela do que se produz para o leitor
infantil ndo se caracteriza pelo didatismo. Segundo Rodrigues (2006: 30), hoje ¢ possivel afirmar,
com seguranga, “que os livros para criangas sdo essenciais sim para a educagao e para a formagao
cultural dos individuos, por promoverem o desenvolvimento da sensibilidade atraves da ficgao e da

L . ~ . . /.
poesia”. Ademais, quando se busca uma construgao propriamente literaria no texto enderegado ao
leitor crianga, podem ser encontrados os beneficios que a historia e o discurso trazem ao leitor.

Esse género nao conhece fronteiras, uma vez que

[...] o livro infantil desconhece um tema especifico (como o romance policial), ndao ¢ determinado
a partir de uma forma (seja verso ou prosa, novela ou conto) e, ainda, escorrega livremente da
realidade para o maravilhoso. Além disto, incorpora ao texto a ilustragdo e admite modalidades

proprias, como o conto de fadas ou a historia com animais. (Zilberman 1984: 14)
Alem disso, na visao de Bakhtin e seu Circulo, a Literatura, em geral, representa uma

I . .~ . ~ . J4 . « »

especie de visao de linguagem sempre na relagao dialogica entre centros de valores — entre um “eu” e
um “tu” — e a palavra sempre como acontecimento concreto. As multiplas relagdes que se estabelecem
refletem uma palavra imbuida de cruzamentos dialogicos diversos, que ¢ sempre uma resposta a
uma outra palavra anterior, no que foi e no devir do processo interacional (Padilha, 2005). Nesse
sentido, ¢ preciso considerar os textos literarios (no caso deste trabalho, os contos de fadas) como

manifestagdes vivas da linguagem, enunciados concretos, participes da corrente de comunicagao

verbal ininterrupta (Bakhtin & Volochinov, 2006).
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Nessa perspectiva, apresentamos uma concepgao relativamente estavel para o género conto
de fadas, tendo como fio condutor alguns pontos da teoria bakhtiniana dos géneros do discurso,
sobretudo, no que se refere aos elementos essenciais — conteido tematico, estilo e forma
composicional — dos “ tipos relativamente estaveis de enunciados” (Bakhtin, 2003: 262).

Para isso, partimos do conceito proposto por Coelho (1987). Para essa autora, no
universo maravilhoso, em geral, o conto de fadas tem sido utilizado para designar historias
provenientes da oralidade, com ou sem a presenga de fadas, que se passam em um tempo e um
espago indeterminados, tendo como ntcleo as agdes de um heroi ou de uma heroina que
empreende uma trajetoria dificil, permeada de provas, cuja superagao leva ao sucesso final, sempre
com a intervengao de um elemento magico.

Tendo em vista essa defini¢ao, propomos uma nova concepgao para o género, na qual
defendemos o termo conto de fadas para designar todas as narrativas que apresentam o maravilhoso
como elemento caracterizador do estilo e que tenham o contetido tematico e a forma
composicional relativamente estaveis desse género (Matos, 2016, 2018). Inicialmente,
destacamos que a presenca do maravilhoso ¢ fundamental no conto de fadas, pois, na trajetoria
do(a) protagonista sio os meios magicos que lhe possibilitam ultrapassar as dificeis provas
qualificadoras, por exemplo animais falantes como o Lobo da historia de Chapeuzinho Vermelho e o
Gato de Botas, as varinhas magicas das fadas em Cinderela e A Bela Adormecida, a bota de sete leguas
do Pequeno Polegar, a metamorfose do ogro no conto O Mestre Gato, dentre outros. Para Todorov
(2004: 60), “o conto de fadas ndao ¢ sendo uma das variedades do maravilhoso e os
acontecimentos sobrenaturais ai ndo provocam qualquer surpresa: nem o sono de cem anos,
nem o lobo que fala, nem os dons magicos das fadas”.

Dada a importancia do maravilhoso, na nossa percepgao, esse elemento ¢ o principal
caracterizador do estilo do conto de fadas, enquanto género do discurso. Na abordagem bakhtiniana,
o estilo do género ¢ indissociavel da unidade tematica e da forma composicional, nao sendo nada
mais que as propriedades estilisticas comuns dadas a um género peculiar a uma determinada esfera
da atividade e da comunicagado humana. Assim, na esfera literaria, o conto de fadas faz uso de
determinados recursos estilisticos, tais como: linguagem plurissignificativa e simbolica; uso de

» o«

vocabulario simples; expressoes linguisticas como “era uma vez”, “em um reino muito distante daqui’

Y

« . . » A . . ] . .
e “e viveram felizes para sempre”; recorréncia de termos ligados ao mundo feerico, tais como: reis,
rainhas, princesas, principes encantados, fadas, bruxas e nomes de objetos magicos. Assim, a nosso

ver, o estilo do conto de fadas esta essencialmente ligado ao elemento maravilhoso, uma vez que este
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¢ o responsavel por deflagrar a fantasia, a imaginacao e, conforme assegura Sosa (1978: 124), “a
presenca do maravilhoso nos contos de fadas ¢ um elemento de capital importancia”.

Quanto ao conteudo temdtico, esses contos apresentam os diversos contetidos essenciais da
condigado humana como assunto ideologico. Cada conto de fadas centra-se em um ou mais
sentimentos, dilemas e valores a serem mediados: o amor, os medos, as dificuldades de ser crianca,
as caréncias (afetivas e materiais), as autodescobertas, as perdas, as buscas, a solidao, a imoralidade
das personagens malévolas e as virtudes dos herois e heroinas (Abramovich, 2010), mas todos
apresentam como feixe de sentido, unidade tematica, os conteudos da condicao do Ser.

Em relagdo a forma composicional, compreendida como o modo de organizar o texto e o
acabamento do todo do enunciado, os contos de fadas tradicionais tém uma estrutura narrativa
padrao. Segundo Aguiar (1990), geralmente, a introdugao tem sempre um problema vinculado a
realidade (estado de pentria, caréncia afetiva, conflito entre mae e filho) que desequilibra a
tranquilidade inicial. O desenvolvimento ¢ uma busca de solugGes, no plano da fantasia, com a
inser¢ao de elementos magicos (fadas, bruxas, andes, duendes, gigantes, talismas etc.). A ordem ¢
restaurada quando acontece, no desfecho da narrativa, uma volta ao real. Por meio dessa estrutura
fixa, “os autores, de um lado, demonstram que aceitam o potencial imaginativo infantil e, de
outro, transmitem a crianca a ideia de que ela nido pode viver indefinidamente no mundo da
fantasia, sendo necessario assumir o real, no momento certo”. O desfecho ¢, geralmente, do tipo
“felizes para sempre”.

Ja a estrutura composicional das versdes modernas e dos novos contos de fadas pode
apresentar inovagdes, mas, geralmente, mantém a sequéncia peculiar da narragao: introdugao,
complicagao, climax e desfecho. Este, porém, nem sempre termina com o classico “e viveram
felizes para sempre”, mostrando para a crian¢a que, no mundo atual, a felicidade pode adquirir
outras matizes.

Nessa perspectiva de renovagao, as produgdes contemporaneas no ambito do marco
ibérico (castelhanas, catalas, portuguesas, galegas e bascas) e ibero-americano (mexicanas e
brasileiras), a obra Reescrituras do conto popular (2000-2009) apresenta, com maestria, uma visao
panoramica sobre o tema da tradi¢ao e da atualizagao de contos populares (Roig Rechou, Lopez &
Rodriguez, 2010). Especificamente no trabalho “De la rondalla al conte: La tradicio popular en la
literatura catalana actual” (Valriu, 2010), a autora apresenta a literatura oral como o coragao da
literatura catala contemporanea para o publico infanto-juvenil, uma vez que os escritores tém

buscado referenciais classicos para se aproximarem dos leitores, tais como: a tematica, a estrutura,
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os elementos do maravilhoso e a ideologia. Dentre esses aspectos, renovam-se os temas abordados
pelos contos classicos com a exaltagdo da amizade, da solidariedade, do amor e da liberdade. A
forma composicional desses contos segue também, em geral, a tradicional: situagio inicial,
. ~ / . . !
complicagado e desenlace em torno de um tnico conflito, mas aparece também a estrutura
episodica, com jornadas de aventuras, alem da estrutura de carater ciclico, pautada na realiza¢ao
de desejos por meio de objetos ou seres magicos. Ademais, ha a estrutura encadeada, que consiste
na repetigao fracassada de uma mesma agao até a conquista do éxito no desfecho. Os herois do
conto atual podem ser protagonistas solitarios e de carater nobre ou grupo de personagens. Ja os
vildes costumam ser seres fantasticos como gigantes, ogros, feiticeiros. Quanto ao estilo da
linguagem, este também se aproxima dos contos populares, inclusive com expressdes classicas,
« »
como “Era uma vez”.
Independente das diferentes versdes, o fato ¢ que esse género do maravilhoso vem
encantando leitores das mais diversas geragdes ao longo dos séculos. Assim, nao cabe a nos
julgarmos se as novas produgdes sao melhores ou piores que as tradicionais. Ha que se considerar a

alteridade, a diferenga, ainda mais em se tratando de produgdes realizadas em épocas tao distantes.

As colecoes didaticas investigadas e o (des)favorecimento do conto de fadas na

coletanea de textos

Os LDP que compoem a Porta Aberta, doravante PA, estio agrupados em duas cole¢oes
interligadas: Porta Aberta: letramento e alfabetizagao (PA 1) e Porta Aberta: lingua portuguesa (PA 2),
visando atender as especificidades de cada uma das duas etapas do EF 1 (Carpaneda & Braganca,
2011a, 2011b).

Essas colegdes trazem diferentes modelos de organizagio em partes e unidades,
apresentando sec¢oes relativas aos diferentes eixos de ensino para esse segmento. Como toda
colegao destinada aos trés primeiros anos do EF I, a PA I ¢ composta por trés volumes consumiveis
correspondentes a cada um desses anos, devidamente acompanhados do manual do professor. O
primeiro volume ¢ dividido em trés blocos, denominados no sumario de “Partes”, que apresentam
diversas ligdes identificadas pela apresentagao das letras do alfabeto e cujo foco principal ¢ a
sistematizagdo das regras do sistema de escrita. Ja os volumes 2 e 3 sdo constituidos,
respectivamente, por 13 e 14 unidades numeradas, apresentando se¢bes relativas aos diferentes

eixos de ensino para esse segmento.
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As se¢bes comuns nos trés volumes da PA 1 sdo: “Produgao”, que tem o objetivo de
propor atividades de usos para a linguagem escrita; “Hora da historia”, que contribui para o
enriquecimento do repertorio de textos ficcionais, sobretudo, literarios dos alunos; “Projeto”, que
apresenta situagoes articuladas de leitura, de uso da linguagem oral e de linguagem escrita, no
primeiro ano, e, nos demais volumes, apresenta propostas de situagdes coletivas que envolvem
planejamento, pesquisa e produgao textual. Ja a organizagao da cole¢ao destinada ao quarto e
quinto anos apresenta uma maior linearidade. A PA 2 ¢ composta por dois volumes com treze
unidades em cada um deles, sendo dois textos principais e outros complementares em cada
unidade, que contem as mesmas segdes apresentadas no volume 3 da colegao PA 1.

Um aspecto positivo nas duas cole¢des ¢ que, de modo geral, a selecao textual delas
apresenta uma diversidade de géneros discursivos de diferentes esferas. E dentro dessa
heterogeneidade, esta o trabalho com o conto de fadas. Ao tomarmos o conjunto de textos desse
género nas colegdes supracitadas, verificamos que elas favorecem uma certa variedade desses
contos, cujos textos sao apresentados parcial ou integralmente. No todo, ha versdes mais ficis aos
classicos, outras modernas e também os chamados novos contos de fadas. O problema ¢ que ha
tambem versoes pasteurizadas e uma grande quantidade de parodias dos contos de fadas
tradicionais, sem a devida valoriza¢ao dos contos originais. Alem disso, a maioria desses textos foi
apresentada por meio de fragmentos, resumos, narrativas com supressoes € suavizagoes para
atender, provavelmente, a necessidade de textos curtos, em decorréncia do espago do LDP, da

organizagao do tempo escolar e da fase de desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Nas trilhas dos tipos de atividades propostos para o estudo dos contos de fadas:

analise e interpretacao dos dados

Para compreendermos como se efetiva o processo de escolarizagdo dos contos de fadas em
relagao as atividades propostas a eles, tomamos como objeto de analise os volumes do 1° a0 4° ano
(no 5% ano, nao ha incidéncia desse género) que correspondem ao livro do professor. Ressaltamos
que, no processo de geragado dos dados, percebemos a inexisténcia de limites fechados na
manifestagao das categorias de analise, pois, frequentemente, os enunciados das questdes propostas
pelas colegdes operam o desenvolvimento simultaneo de diferentes tipos de atividades. Assim, nao
foi possivel abordarmos os dados em relagdo a quantidade de questdes propostas pelas colegoes,

mas sim pelo percentual dos tipos de atividades que foram trabalhados com os contos de fadas.

Flos. Revista de Literatura Infantil e Xuvenil / 1SSN 2386 -7620 / n.° 5 / 2018/ pp. 137-158

145



146

Dalva Ramos de Resende Matos

Primeiramente, apresentamos o agrupamento das categorias utilizadas para a analise e a

interpretagao das atividades desenvolvidas com os contos de fadas, nas modalidades escrita e oral.
Para a elaboragao dos grupos de categorias, baseamo-nos nas capacidades e estrategias de leitura
definidas por Rojo (2002, 2009), nas categorias utilizadas por Padilha (2005) e em alguns
descritores das Fichas de Avaliagio do PNLD/2013, de Letramento e Alfabetizagdo e Lingua
Portuguesa (Brasil, 2012). Ressaltamos, porém, que fizemos as devidas adaptagdes em virtude do

objeto de pesquisa e das especificidades das coleges selecionadas por nos.

> Grupo 1 — Leitura e compreensao: retne as atividades relacionadas as capacidades

basicas de leitura que colaboram para a construgao do sentido do texto, especialmente no
. U g \ ~ . ~
que diz respeito a leitura silenciosa e oral, a extragdo de informagdes do texto e a
estrategias cognitivas de leitura.
Grupo 2 — Interpretagio e interagao: retne as atividades com foco na formagao do
leitor numa abordagem interacional e dialogica, principalmente no que diz respeito a
- . . . N . o
exploragdo intertextual e interdiscursiva e a ativagao de capacidades de apreciacio e
replica.
Grupo 3 — Formagio do leitor literario: retune outras atividades que colaboram,
efetivamente, para a formagao do leitor literario, como a apropriagao pessoal de sentido
da obra, por meio de expressao de opinido, a exploragao ladica do texto literario e das
linguagem, bem como a identificagdio dos elementos da narrativa e a exploragao do
contetdo tematico, da forma composicional e do estilo do género conto de fadas.
Grupo 4 — Producao textual: retne as atividades de utilizagao do conto de fadas como
motivagao, base ou modelo para a produgao textual.
Grupo 5 — Vocabulario e campo semantico: retne atividades que exploram o
vocabulario, o significado das palavras, com solicitagio de consulta a dicionarios ou
L . A s
glossarios, bem como outras atividades que exploram os campos semanticos.
Grupo 6 — Contetidos gramaticais: retne atividades de conhecimentos linguisticos,

muitas vezes, tomando o texto como pretexto para o estudo gramatical.

A partir dessas categorias, foi possivel verificarmos que, das 162 mobiliza¢des dos tipos de

atividades com os contos de fadas nas cole¢oes PA 1 e PA 2, as de leitura e compreensdo sao as mais

favorecidas (37%). Em segundo lugar, estao as que buscam colaborar significativamente para a
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formagdo do leitor literdrio (25%); em terceiro, as de interpretacdo e interacdo (24%). As outras
atividades estao ligadas ao processo de ensino e aprendizagem de conteudos gramaticais (9%),
producao textual (3%) e estudo do vocabuldrio e campo semantico (2%). Esses nimeros revelam que,
do total, apenas (25%) das atividades, as de formagdo do leitor literdrio, exploram as caracteristicas
essenciais dos contos de fadas ou voltam-se, especificamente, para o estudo da literariedade do
texto ao tomar o género como objeto de estudo e promover, efetivamente, o processo de
formacao do leitor literario.

Para uma melhor compreensao do estudo dos contos de fadas promovido pelas coleg¢oes
PA, apresentamos a seguir alguns exemplos desse contos e excertos de suas respectivas atividades.
Para isso, tomamos como criterios de selegao os tipos de atividades mais recorrentes ou pouco
utilizados, poreém, a nosso ver, importantes no processo de formagao do leitor literario. A ordem
de apresentagao ¢ por volume das colegoes.

Nos dois primeiros livros da Colegao PA 1, as autoras, provavelmente, pressupdem um
perfil de aluno que esta em processo de alfabetizagao e que, ainda, ndo ¢ capaz de fazer uma leitura
auténoma de textos longos. Isso pode explicar a opgao delas por textos curtos ou pela
apresentacao dos contos de fadas para leitura oral pelo professor no manual do professor, ou ainda
a sugestao para que o docente a faga a partir de um livro da biblioteca da escola. Isso pode ser
comprovado, principalmente, no primeiro volume, na se¢do Hora da Histéria, onde ¢ indicada a
leitura do conto A princesa e a ervilha, versao atribuida a Andersen e traduzida por Moénica Stahel,
que se encontra no manual do professor da PA 1. A proposicao ¢ feita a partir da ilustragdo de uma
cena do conto (0 momento em que a princesa esta deitada sobre varios colchdes e edredons) e de
dois exercicios de compreensao textual.

A princesa e a ervilha ¢ um conto de fadas classico sobre um Principe que queria muito
se casar e, para isso, viajou pelo mundo a procura de uma princesa verdadeira. Triste e
abatido, voltou para casa sem conseguir encontrar a noiva ideal. Entdo, em uma noite de
tempestade, apareceu uma garota com uma aparéncia lastimavel dizendo ser uma princesa e
pediu abrigo no castelo. Para ver se ela era mesmo da realeza, a Rainha fez um teste,
colocando-a para dormir sobre vinte colchdes e mais vinte edredons com uma ervilha
embaixo disso tudo. A Princesa passou no teste, pois, ao acordar no dia seguinte, disse que
tinha tido uma pessima noite de sono ao ter se deitado sobre alguma coisa dura, provando,

assim, sua delicadeza real. Os dois entao se casaram.
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Ao conto A princesa e a ervilha, sio propostas as seguintes atividades de leitura e

compreensdo, com as respectivas sugestoes de respostas e orientagdes ao professor’.

1 Observe a ilustragdo de uma parte do conto que o
professor vai ler.

\\\ [/

[.]

Professor, ap

eitura, pergu
alunos: ® Que parte
lo conto a ilustragéo

2 Vocé sabe que conto seu professor vai ler? Como vocé
descobriu?

Figura 1 — Exemplo ilustrativo de atividades de leitura e compreensao

Considero esse exemplo relevante para mostrar a tendéncia adotada no primeiro volume
dessa colegao (Carpaneda & Braganga, 2011a: 206). No trabalho com o conto de fadas, privilegia-
se a leitura de frui¢dao, seguida de algumas atividades de compreensio do texto, que pouco
colaboram para a formagao gradual do leitor literario. A leitura de fruigdo ¢ interessante, mas nao
¢ possivel aceitar que seja considerada a atividade escolar de leitura literaria. Para Cosson (2014a),
quando se deseja promover o letramento literario®, ¢ preciso ir além da simples leitura da obra, ¢
preciso toma-la como objeto de discussao por meio de atividades de analise literaria. A leitura por
entretenimento, prazer, deve ser estimulada na escola, entretanto pode ser feita fora dela, sem que
sejam dadas instrugbes especiais. “No ambiente escolar, a literatura ¢ um Iécus de conhecimento e,
para que funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A escola precisa ensinar

o aluno a fazer essa exploracao” (Cosson, 2014a: 26).

3 Para fins de quantificagio dos tipos de atividades, foram computadas apenas as questdes apresentadas no livro do aluno.

* No Brasil, o termo “letramento literario” vem sendo adotado para designar o processo continuo de apropriacao
pessoal da linguagem literaria por meio de praticas sociais de leitura, escrita ¢ oralidade de textos literarios, dentro e
fora do contexto escolar.
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Ademais, no exemplo apresentado, a orientacao “Professor, sugerimos que faca a leitura
em voz alta, com expressividade. Nos momentos de leitura, vocé ¢ um importante modelo de
leitor. Espera-se que, com o tempo, os alunos desenvolvam a habilidade de ler em voz alta”
(Carpaneda & Braganga, 2011a: 206), permite, a nosso ver, uma inferéncia. Alem da leitura de
fruigdo, usou-se o conto como um procedimento para que o aluno adquira habilidades de
decodificagdo, em um nivel basico de alfabetizagdo.

O trabalho com a decodificagdo ¢ uma etapa importante no processo de letramento.
Contudo, apos a decodificagdo, o aluno precisa compreender e interpretar aquilo que decodificou,
ate porque, na perspectiva teorica de Bakhtin (2003), com a qual compactuamos, todo enunciado
concreto instiga no interlocutor uma resposta. Nesse sentido, ¢ papel da escola induzir o aluno a
construgao da replica ativa, o que s6 ¢ possivel se a decodificagao for apenas o primeiro passo a ser
dado no ato de ler. A indugao a uma atividade que fosse alem da decodificagao nao foi uma opgao
das autoras do LDP no exemplo ilustrado, conforme mostraremos a seguir.

As questdes propostas para o conto A princesa e a ervilha, apresentadas na Figura 1, fazem
parte do grupo de categorias Leitura e compreensdo, reunindo, alem da leitura propriamente dita, as
estrategias cognitivas de leitura. Essas estratégias de compreensao contribuem para a formagao do
leitor em geral, mas s3o insuficientes para a formagao do leitor cidadao numa sociedade urbana e
globalizada, altamente letrada (Rojo, 2009). Dessa forma, também nao colaboram, efetivamente,
para a formagao do leitor literario. Cabe, entdo, uma critica a alta incidéncia desse grupo (37%)
nas colegoes PA, em fungdo de essas atividades estarem, predominantemente, associadas a uma
postura passiva do leitor e a uma finalidade de leitura como armazenamento de conhecimentos,
sendo, portanto, mais apropriadas aos textos informativos que aos literarios. Isso porque nao se lé
um conto de fadas da mesma forma e com os mesmos objetivos que se 1¢ uma noticia, uma tirinha
ou uma tese, entre tantos outros exemplos. Assim, ¢ preciso dar complemento ao verbo ler
quando se pretende desenvolver praticas sociais de leitura, pois “Ler, verbo transitivo, ¢ um
processo complexo e multifacetado: depende da natureza, do tipo, do género daquilo que se l¢, e
depende do objetivo que se tem ao ler” (Soares, 2005: 31).

Ja no volume destinado ao 2° ano (Carpaneda & Braganga, 2011a: 218-219), ¢ lamentavel
o uso das historias de cunho maravilhoso como pretexto para o estudo de contetidos gramaticais,
conforme demonstra uma proposta de estudo do conto Cinderela. Acredita-se que esse seja o
conto de fadas classico mais conhecido e apreciado em todo o mundo (Bettelheim, 2007). O

enredo, apesar de possuir aproximadamente trezentas versdes, segue a mesma linearidade ate
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hoje, isto €, a heroina ¢ humilde, faz servicos domeésticos, cuida do borralho da lareira, sofre nas
mios da madrasta e das irmas, até encontrar redengdo pelas maos da Fada-madrinha e pelo

casamento com o Prl’ncipe.Vejamos o) exemplo ilustrativo a seguir:

D]

Leia um trecho do conto Cinderela, observando o .didlogo entre
Cinderela e sua fada madrinha.

[...] A fada madrinha
tirou a polpa da abébora
e com um toque de sua
varinha magica fez surgir
uma linda carruagem
dourada.

Em seguida ela pediu:

— Cinderela, veja se ha alguns ratinhos presos na ratoeira.

Cinderela voltou num instante, dizendo:

— Encontrei seis.
Entao, com sua varinha magica, a fada foi tocando nos
ratinhos e eles se transformaram em belos cavalos de pelo cinza

cor de rato. [...]

150

Cinderela. Sao Paulo: FTD, 2000. p. 10. (Contos classicos)

]

#* Responda oralmente.
a. O que vocé achou dessa parte do conto? Por qUé&? rucosis pesses
b. O que foi necessario para construir o transporte de Cinderela?
% Agora circule: e
e de ‘ o sinal de pontuacdo que indica que alguém vai falar;

e de ‘ o sinal de pontuacdo que indica que alguém esta falando.

(2) Responda.
a. Que sinal de pontuagao foi usado para indicar que alguém vai falar?

Qs dos-porios

b. Que sinal de pontuagdo foi usado para indicar a fala do personagem?

[ ] Q travessdo

Figura 2 — Exemplo ilustrativo de atividades de contetdos gramaticais

Na versao apresentada pela PA I, sem indicagdo de autoria, nao se pode confirmar o
enredo de Cinderela, pois foi apresentado apenas um recorte do texto. O trecho do conto foi

apresentado como recurso para o ensino dos sinais de pontuacio, conforme demonstram as
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questdes 1 e 2. Apesar de, no primeiro exercicio, constar dois outros tipos de atividades (um de
apreciagdo estética e outro de localizagao e/ou copia de informagoes), o foco ¢ o estudo
gramatical. Na opinidao de Dalvi (2013: 88), com a qual compactuamos, nao se pode desprezar a
dimensao material da lingua em prol do conteudo, “desconfia-se de quem s6 aborda a dimensao
‘critica’ ou ‘subjetiva’ do texto literario”. Mas essa mesma autora argumenta que o uso do texto
literario como mero pretexto para o ensino de contetidos gramaticais ¢ condenavel, uma vez que
ele nao se esgota (como nenhum outro texto) na superficie textual.

Apesar desses problemas, ressaltamos que, a partir do livro do 3° ano, finalmente, as
autoras comeg¢am um trabalho mais consistente com os contos de fadas, apresentando tipos de
atividades dos grupos interpretagao e interagdo e formagao do leitor literario, alem do de leitura e
compreensdo. Na Unidade 4 desse volume, sio apresentados como textos principais dois contos
infantis com a mesma tematica para um estudo comparativo: dois governantes egoistas que nao se
preocupam com o seu povo. O primeiro deles, O umbigo do rei, de Marcio Thamos, ¢ um novo
conto de fadas que atende as caracteristicas relativamente estaveis do género do maravilhoso. Trata-
se da historia de um reizinho muito egoista, que nao conhecia a situagao de miseria do seu povo e
somente gostava de comer, divertir-se ¢ dormir muito. Certo dia, ao se levantar e olhar para o
espelho, ele vé que o seu umbigo havia desaparecido. Assustado, ele empreende uma viagem pelo
seu reino a procura de quem poderia ter roubado o seu umbigo. Mas durante essa aventura, ele
descobre que o seu povo passava fome. Envergonhado, ele deixa de pensar “no seu proprio
umbigo” e continua sua viagem, procurando conhecer melhor os seus saditos. Ao retornar para
casa, faz de tudo para melhorar as condi¢des de vida do seu povo. Entao, seu umbigo reaparece.

O segundo conto, A roupa nova do imperador, ¢ um classico de Andersen, traduzido por
Luis Camargo, especialmente, para esse LDP. E a narrativa de um imperador egoista e muito
vaidoso, que nao ligava para nada alem de roupas. Ele ¢ enganado por vigaristas que fingiam
confeccionar um tecido invisivel que somente as pessoas inteligentes e competentes poderiam
ver. Apesar de o Imperador e seus stditos nao enxergarem o tal tecido, todos fingiam se
encantar pela sua beleza. Ele entdo marca um grande cortejo pela cidade para se exibir. A
primeira pessoa a desmascarar a farsa ¢ uma criancga e, em seguida, o povo. O rei, mesmo
suspeitando que estivesse somente de cueca (na versao tida como original, ele estava

completamente nu), orgulhosamente, continua a procissao.
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Quanto as atividades com esses contos, destacamos um exemplo ilustrativo, extraido do
livrto do 3° ano (Carpaneda & Braganga, 2011la: 90), de percepcao de relagdes de

intertextualidade, do grupo de categorias Interpretacdo e interagao.

(6) Quais s@o as semelhangas entre os dois contos que vocé leu?

Ambos falam de govemnantes que néo se preocupam com o seu povo

Figura 3 — Exemplo ilustrativo de atividades de intertextualidade

Atualmente, ha um consenso de que todos os textos se relacionam, dialogam com outros
textos, nas mais diversas formas, ja que nao existem textos que nao mantenham algum aspecto
intertextual. Na leitura de um texto em género (verbal, ndo verbal ou multimodal), ha sempre
uma recorréncia a outros textos, fazendo referéncia, por exemplo, ao seu conteudo, ao seu estilo,
a sua forma composicional, com os mais variados propositos. Assim, a percepgao das relagdes
entre textos ¢ uma das tarefas postas ao leitor quando ele se depara com textos que remetem a
outros nos mais variados géneros.

Na Figura 3, o exercicio ativa a capacidade de percep¢ao de relagoes de intertextualidade entre
os dois contos no nivel tematico, que, segundo Rojo (2009), acontece quando a relagio se
estabelece pelos temas ou contetidos abordados em diferentes textos. Ja na interdiscursividade,
isso ocorre no nivel do discurso, como nas parodias. Nas cole¢es PA, a capacidade de percepgao
de relagdes nos niveis tematico e discursivo ¢ explorada com os contos de fadas, principalmente,
nos livros do 3° e 4° ano.

A percepgao de relagdes de intertextualidade ¢ importante porque promove o dialogo de
um texto com outro (ou muitos outros), préximos ou distantes, contemporéneos ou passados,
conterraneos ou estrangeiros. E ¢, nesse dialogo, que os sentidos dos textos se constroem
plenamente (Rangel, 2003). Isso acontece no exemplo mostrado na Figura 3, quando se propoe ao
aluno que encontre semelhangas (relagdes) entre duas narrativas com a mesma tematica, entre um
novo conto de fadas, produzido na atualidade por um escritor brasileiro, com um classico infantil
do século XIX de autoria de um dinamarqués conhecido mundialmente.

Ja no livro do 4° ano, apesar de contemplar diversos tipos de atividades, o trabalho com o
conto de fadas resumiu-se a uma tnica incidéncia, por meio do conto O principe desencantado, de
Flavio de Souza, que revisita o classico 4 Bela Adormecida, dos Grimm. Como se trata de um texto

curto, ele foi transcrito sem cortes para esse LDP. Trata-se de uma parodia bem humorada que
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narra a cena do primeiro beijo dado pelo Principe a Princesa que dormia encantada ha cem anos.
ApOs acordar, ela comega a falar sem parar e a fazer intimeras cobrangas ao Principe. Exige
casamento imediato e comeca a fazer perguntas sobre o tamanho do castelo onde ira morar e a
quantidade de amas que vai ter. Exige roupas novas, sapatinhos de cristal, carruagem de marfim e
muitas joias, ja que nao quer viver como uma gata borralheira. Tanto a Princesa fala que o Principe
se arrepende de té-la acordado. Entdo, ele a beija novamente e ela cai em sono profundo e eterno.
A noticia se espalha e nenhum outro principe vem acorda-la.

A partir do trabalho com esse conto, selecionamos o exemplo apresentado na Figura 04, a
seguir, destacando questdes que buscam a identificagdo do género “conto de fadas”e a exploracao de suas
caracteristicas essenciais, que fazem parte do bloco de formacao do leitor literario. O excerto foi

retirado do livro do 4° ano (Carpaneda & Braganga, 2011b: 107-108):

F w encantado x desencantado

(2) Leia.

AMJ Studio

E viveram felizes para sempre.
\

% Responda no caderno.
a. Que tipo de conto geralmente termina com essa frase?

b. O conto que vocé Ieu podena terminar assim? Por qué?
[..]
T Responda.

[..]
b. Esse conto teve um final feliz? Para quem?

c. Por que o final foi feliz para esse personagem?

Figura 4 — Exemplo ilustrativo de atividades de identificagdo do género “conto de fadas”
e exploragdo de suas caracteristicas essenciais

Os criterios de avaliagio do PNLD em consonancia com as orientagdes dos PCN (Brasil,
1997, 1998) recomendam o estudo dos textos pelo vies dos géneros do discurso na perspectiva
bakhtiniana. Nas colegdes PA, esse tipo de estudo foi pouco favorecido com os contos de fadas. Do
total de 162 tipos de atividades analisadas, apenas uma questio solicitou o reconhecimento do
genero conto de fadas, outra abordou o estilo, nenhuma tratou explicitamente do contetido tematico
(na acepgao bakhtiniana) ou do tema (assunto) do conto e quatro exploraram a forma composicional.

A letra (a) da questao (2), exemplificada na Figura 04, aborda o estilo do género ao chamar a
aten¢ao do aluno para a frase “E viveram felizes para sempre”, comum nos finais dos contos de fadas

classicos. Ja as letras (b) e (c) da questao (7) abordam parcialmente a forma composicional. Trabalhar
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o esquema estrutural basico dos géneros narrativos ¢ importante (situagao inicial, complicagao,
climax e desfecho), mas isso nao deve ser feito focalizando apenas uma de suas fases e nem de forma
direcionada e passiva, como enumerar os acontecimentos ou apenas localiza-los no texto, conforme
percebemos nesta e em outras questdes propostas pelas coleges PA.

Além disso, ¢ perceptivel, nos enunciados da questio (7), o direcionamento para a
resposta que o aluno deve dar. Em: “b. Esse conto teve um final feliz? Para quem?” e “c. Por que o
final foi feliz para esse personagem?”, o leitor ja foi induzido a dizer que o final da historia foi feliz

. . . . ~ « ”
para uma personagem, cabe, por conseguinte, apenas uma atitude passiva de localizacao de “quem
¢ ela e do “por qué” do final ter sido feliz. A nosso ver, esse direcionamento nao possibilita a
emancipagao do leitor e a ampliagao do seu horizonte de expectativas.

Nessa ampliagdo, sdo também importantes atividades com “respostas pessoais” e a
orientagao ao professor para que considere outras possiveis respostas alem da sugerida pelo livro,

. . ~ . ~ . A
principalmente, em questdes que buscam uma apropriacdo pessoal de sentido de obra, que também faz
parte que fazem parte do bloco de categorias formagao do leitor literdrio. Isso pode ser verificado no

proximo exemplo, extraido do volume do 4° ano, de Carpaneda & Braganca (2011b: 108):

'7)Responda.

]
d. Na sua opiniao, a princesa vai acordar um dia? Por qué?

[

Figura 05 — Exemplo ilustrativo de atividade de apropriagao pessoal

de sentido da obra

Conforme o exemplo mostrado na Figura 05, o enunciado do exercicio promove uma
participagao efetiva do aluno, para que, enquanto leitor ativo, possa se apropriar da linguagem
literaria, atribuir novos sentidos ao texto e participar quase como um coautor dele. Nessa
perspectiva, a atribui¢ao de sentidos ndo termina com a leitura propriamente dita do texto, ja que
um novo acontecimento ficticio pode ser criado pelo leitor apos o desfecho proposto pelo autor
do texto. Nesse mesmo exemplo ilustrado na Figura 05, chamamos a atengao, mais uma vez, para
a sugestao de resposta dada ao professor, que, nosso entendimento, desta vez, esta adequada.
Nesse tipo de questao de apropriagdo pessoal de sentido, € preciso sempre reforcar que nao ha apenas
uma resposta “correta”. A sugerida pelos agentes de producio deve ser apenas uma das
possibilidades, visto que se trata de uma atividade de cunho pessoal e que outras interpretagGes sdo

possiveis, desde que coerentes.
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Por fim, entendemos que exercicios de opinido pessoal sao importantes porque, se bem
elaborados, estimulam a compreensao ativa e a apropriagao de sentido, tambem pessoal, da
linguagem literaria. Ao propor esse tipo de atividade e outras que, efetivamente, contribuam
para a formagao do leitor literario, na nossa percepgao, as autoras das colegdes PA revelam, ainda
que nao majoritariamente (apenas 25%), uma concepgao de apropriagao da literatura voltada
para a construgao literaria de sentidos, permitindo uma experiéncia de interagao verbal que nao
se limita a esfera escolar, embora se reconhega o papel dela no desenvolvimento sistematico da

A .
competenCIa leitora.

Palavras finais

Neste trabalho, buscamos apresentar o tratamento dispensado aos contos de fadas nas
cole¢des Porta Aberta: letramento e alfabetizagao e Porta Aberta: lingua portuguesa (Carpaneda &
Braganga, 2011a, 2011b), com foco na analise e interpretagao das atividades propostas para o
trabalho com os contos de fadas. Para o embasamento teorico e contextualizagdo da pesquisa,
apresentamos alguns fundamentos sobre Literatura Infantil e contos de fadas, bem como
caracteristicas gerais dessas duas colegoes.

Em linhas gerais, os resultados mostraram que os contos de fadas continuam sendo
usados como pretexto para o estudo da lingua, desviando o olhar do leitor da especificidade da
linguagem literaria. No eixo da leitura, predominaram as atividades de grupo de categorias
leitura e compreensdo, mais voltadas para uma compreensio passiva dos contos de fadas.
Entretanto, ressaltamos que ha tambem, ainda que minoritariamente, alguns exemplos de
atividades que contribuem para a formagido de um leitor literario critico, como foi mostrado na
discussao dos resultados obtidos.

Apesar de todos os problemas revelados pelos resultados da pesquisa, lembramos que a
escolariza¢ao da literatura, incluindo a do conto de fadas, ¢ necessaria e inevitavel. A questdo,
entdo, ¢: como promover a formagao do leitor literario de forma adequada?

Cosson (2014b) aponta um caminho: isso pode ser efetivado de varias maneiras na
pratica pedagogica, mas ha quatro passos que lhe sao fundamentais. Primeiro, deve haver o
contato direto do leitor com o texto literario. Segundo, ¢ necessaria a construgao de uma

comunidade de leitores, ou seja, um espago de circulagao de textos e respeito pelo interesse
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e/ou nivel de dificuldade que o estudante possa ter em relagao a leitura das obras. Terceiro, ¢
necessario ampliar o repertorio literario, cabendo ao professor acolher, no espago escolar, as
mais diversas manifesta¢cdes culturais, em diferentes meios (dentre eles, o LDP). Quarto, ¢
preciso oferecer atividades sistematizadas e continuas que contribuam para o desenvolvimento
da competéncia literaria.

A . . . . . . o~

A guisa de concluir, consideramos importante a contribuigao do LDP nesse processo de
letramento literario. Entretanto, sozinho, nenhum livro didatico consegue efetivar uma pratica de
ensino eficiente, tendo em vista que o professor ¢ a pessoa legitimada para a didatizagao dos
saberes. Cabe, entdo, ao docente, com o apoio da familia dos estudantes e dos bibliotecarios,

promover a formagao de leitores literarios criticos.
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