AGORA — Papeles de Filosofia — (2013), 32/2: 131-141 ISSN 0211-6642

A FORMACAO DO HOMEM INTEGRAL:
POSSIBILIDADES A PARTIR DA TEORIA NARRATIVA
DE PAUL RICOEUR

ELsio Jost CORA e ALLAN JOSUE VIEIRA
Universidade Federal da Fronteira Sul
ejcora@hotmail.com

Resumen

El objetivo del presente estudio es buscar una aproximacion entre el pensamiento filo-
sofico de Paul Ricoeur (1913-2005) y la Educacion. Por medio de un analisis de la teoria
narrativa construida por el filésofo francés, expuesta nuclearmente en la obra Tiempo y nar-
racion, se intenta encontrar presupuestos conceptuales que puedan contribuir a enriquecer
los procesos educativos. El punto bésico de la teoria narrativa de Ricoeur es la constatacion
de que la narracién posee su punto de partida en la vida, o sea, que entre narracion y vida
no hay propiamente un punto de ruptura, sino una continuidad y una interdependencia. La
narracion parte de la vida, posee su momento propio, pero retorna a la vida. En ese circuito,
proporciona a la persona una mejor comprension de si misma e de su funcién como agen-
te social existente historicamente en una realidad dada. A partir de ahi, el presente texto
pretende trazar un paralelismo entre la red conceptual elaborada por Ricoeur y la practica
educativa, buscando explorar diferentes posibilidades de un modelo educativo que pueda ser
considerado como una educacién-narracion.
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Abstract

This study aims to seek an approach between the philosophy of Paul Ricoeur (1913-
2005) and Education. Through one analysis of narrative theory built by the French
philosopher, expounded in the work Time and Narrative, attempts to find conceptual
assumptions that may contribute to the enrichment of educational processes. The focal point
of narrative theory of Ricoeur is the fact that the narrative has the starting point in life, that
is, between narrative and life there are not exactly a breaking point, but before a continuity

Recibido: 13/04/2012. Aceptado: 22/11/2012.

131 AGORA (2013), Vol. 32, n° 2: 131-141


mailto:ejcora@hotmail.com

Elsio José Cord e Allan Josué Vieira A formacdo do homem integral

and interdependence. The narrative part of life has its own moment, but returns to life.
In this circuit, it gives the person a better understanding of itself and its role as a social
agent existing historically in a given reality. From this, this paper aims to draw a parallel
between the concepts elaborated by Ricoeur and educational practice, seeking to exploit
several possibilities of an educational model that can be considered as a narrative education.
Keywords: Narrative, education, mimesis, Ricoeur.

1. Introducao

O debate em torno da Educa¢do fomenta discussdes diversas, solidifi-
cadas por meio de concepcdes e teorias variadas. Esses debates cruzam a
historia e no contexto atual torna-se eminente, principalmente, motivados
pela chamada “sociedade da informag¢do”. Isso ocorre devido a vertiginosa
velocidade com a qual se processam as mudangas tecnologicas e cientificas,
concomitantemente com as mudangas sociais e economicas. Sendo assim,
faz-se necessaria uma reflexdo a respeito das bases sobre as quais se assen-
tam os modelos da Educa¢ao. Uma das maiores preocupacdes contempo-
rdneas € encontrar um caminho que nao reduza os saberes e a formacdo
de individuos a mera tecnicizacdo e instrumentaliza¢io do conhecimento.
A necessidade da formagio de sujeitos que realmente sejam um si mesmo,
adiantando a linguagem ricoeuriana; que se mostrem sujeitos conscientes
de si, responsaveis por seus atos e pelas mudangas que sdo capazes de reali-
zar no mundo, é premente na atualidade. Assim, a educagao, desde sempre,
constitui um dos pilares sobre os quais repousa tal objetivo.

Lancando um olhar a partir do campo da filosofia, muitas das teorias
desenvolvidas ao longo da historia da disciplina oferecem alternativas de
pensamento, concepgoes e correntes filosoficas das mais variadas, que pos-
sibilitam reflexdes e questionamentos no que concerne a Educagio e forma-
¢do integral do homem. Neste sentido, a abordagem hermenéutica de Paul
Ricoeur, sobretudo os estudos sobre a narrativa desenvolvidos em Tempo e
Narrativa (2010) e O si-mesmo como um outro (1991), mostra-se uma area
fecunda para pensar e compreender o homem, bem como atestar sua identi-
dade ao longo do tempo. A partir do entrelacamento entre vida e narrativa,
¢ possivel tracar paralelos que conduzam desta teoria narrativa a pratica
da Educag¢io, uma vez que esta também é formadora de um horizonte de
sentido sob o qual a pessoa compreende o mundo, o outro e a si mesma. O
objetivo serd, portanto, buscar conceitos na filosofia de Paul Ricoeur que
possam embasar e enriquecer o modo como a Educacido é pensada, gestada
e estruturada buscando estabelecer, em carater exploratério, uma aproxi-
magao entre os processos educacionais, formacdo e teoria narrativa.
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2. A vida como narrativa

O que torna possivel a suposi¢do, ou mesmo a assercdao, de que vida e
narrativa possuam pontos de contato que permitam uma conjugagao en-
tre ambas? O addagio, lembrado por Ricoeur (2006), segundo o qual as
historias sdo narradas e nao vividas; a vida é vivida e ndo narrada, parece
abrir um fosso 16gico e ontologico em meio aos dois termos. Mas, segun-
do o autor francés, ha uma ligacao primordial entre ambos, que deve ser
desvelada, sendo porque a narrativa representa uma forma de mediag¢ao
privilegiada para a compreensdo que cada um tem de si mesmo; a vida que
prescinde de uma interpretagdo ndao é mais que um fenémeno bioldgico. A
narrativa, assim, oferece sua contribui¢do para a constitui¢ao de uma vida
realmente humana (Ricoeur, 2006). A andlise das relacoes existentes entre
vida e narrativa deve, portanto, ter como primeiro passo o exame desta
ultima, revelando como se d4 o agenciamento dos fatos na trama e a forma
como a propria vida ja se mostra articulada de forma pré-narrativa, o que
leva Ricoeur (2006) a afirmar que a vida é, ela mesma, um relato em busca
de narracio.

A teoria narrativa a que Ricoeur (2006, 2010) faz alusdo traz consigo
alguns dos elementos apontados por Aristoteles na Poética. Dois conceitos
que se interligam siao chave: mythos e mimesis. O mythos (intriga, mito) é
o agenciamento dos fatos em um sistema, em que a palavra “sistema” deve
ser entendida como a operagao desse agenciamento, e nio como algo estati-
co e imutavel. A mimesis é a imitacdo ou representacdo como processo ati-
vo e dinamico de representar ou imitar algo (neste caso, imitacdo da acio,
mimesis prdxeos). Segundo Ricoeur, fica implicita uma espécie de circuito
entre ambos os termos, gerando identidade entre mimesis e mythos, ja que
“0 mito € imitacao de acdes” (Aristoteles, Poet, 1450a2). Como assinala
Ricoeur (2010), ainda cedo na obra aristotélica pode-se perceber um entre-
cruzamento da poiésis, a arte poética, com o campo da ética. Ao apontar as
diferencas entre os tipos de poesia (tragédia, epopeia e comédia), Aristoteles
divide em dois os caracteres dos agentes representados na intriga: “[...] os
imitadores imitam homens que praticam alguma agdo, e estes, necessaria-
mente, sao individuos de elevada ou baixa indole [...]” (Aristételes, Poet,
1448al).

A observagio de Ricoeur é de que a avaliagdo dos caracteres dos perso-
nagens em “melhores” ou “piores” parte da esfera pratica da vida, ou seja,
dizem respeito as acdes que tem como cenario o mundo real. O balizamento
das ac¢oes que sdo consideradas como “boas” ou “mas” se encontra enrai-
zado nos parametros morais de uma dada cultura, isto é, de um mundo no
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qual as pessoas agem e sofrem “verdadeiramente”. Surgem, portanto, os
primeiros pontos referenciais entre narrativa e vida; trata-se de um dos pou-
cos momentos em que Aristoteles faz mencdo, ainda que implicitamente, ao
“antes” da trama.

Um dos aspectos fundamentais da composi¢ao da intriga é a dialética
que se instaura entre concordancia e discordancia. Ao encadeamento logico
e até certo ponto necessario dos fatos, para que possa haver uma narrativa
realmente una, contrapde-se o que € episddico, 0 acaso que ameaca fraturar
a inteligibilidade da trama. O modelo aristotélico da preferéncia a concor-
dancia, a logicidade do mythos. E gracas a esta ordem e completude que
Ricoeur (2010) afirma que Aristételes defende a primazia da poesia sobre a
Historia contada a maneira de Her6doto: “Por isso a poesia é algo de mais
filosofico e mais sério do que a historia, pois refere aquela principalmente
o universal, e esta o particular” (Aristoteles, Poet, 1451b4). Entretanto, a
propria discordancia é incorporada ao plano da concordancia da intriga.
Seja por meio dos incidentes atemorizantes ou dignos de piedade (que le-
vam a intriga a operar a catarsis); do chamado “efeito surpresa” (os eventos
ndo previstos que parecem acontecer intencionalmente); ou mesmo das re-
viravoltas da trama (metabolé), as discordancias que provocam a perplexi-
dade sdo incluidas no jogo que Ricoeur (2010) chama de concordancia dis-
cordante, ou ainda de sintese do heterogéneo (1991). Como afirma o autor
francés, “o modelo tragico nao é puramente um modelo de concordancia, e
sim de concordancia discordante” (Ricoeur, 2010, p. 75).

Ricoeur (2010) reestrutura o conceito de mimesis, demonstrando de que
maneira a composi¢ao da intriga estd ligada ao “antes” e ao “depois” da
trama. O processo mimético passa a ser pensado em uma tripla dimensio:
mimesis 1, 11 e III.

O primeiro estagio (mimesis 1), também chamado de prefiguracio da
trama, marca a ancoragem da narrativa na experiéncia viva da pessoa. A
imitagcdo poética aristotélica é ela mesma mimesis prdxeos, imitacio da
acdo. O que ela representa é a trama de uma vida, que se configura em uma
mescla de agir e sofrer. As estruturas desse agir e sofrer humanos oferecem
os pontos de apoio que a narrativa encontra na vida. Ricoeur diz que tais
estruturas constituem o que ele chama de capacidade pré-narrativa da vida
(Ricoeur, 2006). Em primeiro plano, o agir humano possui sua inteligibi-
lidade gragas aos conceitos e expressdes que nos permitem distinguir um
simples movimento fisico de uma acio. E o que Ricoeur denomina seman-
tica da acdo (Ricoeur, 2006). Em segundo lugar, o campo pratico em que se
desenrola o agir e sofrer humano é mediado simbolicamente, isto é, as acdes
sdo articuladas segundo simbolos, regras e normas. Esta rede conceitual
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que abrange o campo da prdxis permite que interpretemos o sentido de um
ato, por exemplo, quando uma pessoa levanta o brago: é gracgas ao contex-
to de uma dada mediagao simbodlica que tal acdo pode significar o aceno
para um taxi, um voto ou uma saudacdo. Esta rede conceitual confere as
acoes uma primeira inteligibilidade. E, por fim, a a¢io humana esta inserida
nas mesmas estruturas temporais que sao evocadas pela narrativa: ndo por
acaso se pode falar de histérias que nos acontecem ou da histéria de uma
vida. Além disso, os proprios termos usados na rede conceitual que articula
o agir humano possuem correlatos diretos na dimensao temporal de nossa
existéncia. O projeto remete ao futuro; a capacidade de motivacao e mo-
bilizacdo de forcas no presente tem estreito parentesco com a experiéncia
passada. O trago mais importante a ser destacado é que, em vista dessa qua-
lidade pré-narrativa da vida, a arquitetura de uma trama estd enraizada de
forma ndo arbitraria a esta. Assim, Ricoeur (2006, 2010) consegue mostrar
o caminho para a transposi¢dao do aparente abismo entre vida e ficgao aber-
to pela ideia de que a vida é vivida, ao passo que as historias sao narradas.

O corolario seguinte do estagio da mimesis | é que o autor, ao escrever
uma trama, ja parte de um mundo de significagdes que é também o mundo
do leitor; ha um horizonte de sentido comum a ambos. A narragdo, portan-
to, nasce da vida. Ela ndo é simplesmente um corte entre realidade e ficcao,
sendo também uma ligacdo entre o campo pratico e a sua transposi¢ao
“metafdrica” para o universo do mythos (Ricoeur, 2010).

A mimesis 11 (ou figuragio) é a configuracio da intriga em si. Ela repre-
senta a mediacdo entre os dois estigios miméticos (anterior e posterior), e
isso de trés formas: ela faz andarem juntos os acontecimentos isolados e
uma historia una, inteligivel; elementos heterogéneos como agentes, acasos,
objetivos, meios, interagdes e até mesmo as peripécias (os eventos dignos
de piedade e temor, as mudangas bruscas de circunstancia) sao reunidos na
concordancia discordante ja assinalada quando Ricoeur (2010) se ocupou
da Poética, e nesse processo, 0s conceitos que eram apenas paradigmaticos
na semantica da a¢ao sio colocados em movimento na narrativa; e, em ter-
ceiro lugar, a intriga possui seus caracteres temporais proprios, que permi-
tem extrair de fatos dispersos, episddicos, uma sucessao inteligivel, ou seja,
ela opera uma sintese do heterogéneo (Ricoeur, 2010).

O estagio final da teoria da tripla mimesis de Ricoeur é o “depois” do
texto, o ponto de encontro entre o0 mundo do texto e o mundo do leitor. A
mimesis 11l é a refiguracdo da trama pelo leitor; é uma atualizacido do ato
configurador do mythos. Segundo Ricoeur (2006), a construgao da trama
¢ obra tanto do autor, quanto do leitor. Ao ler uma obra, o leitor compar-
tilha do “horizonte de experiéncia” do mundo do texto; este se funde com

135 AGORA (2013), Vol. 32, n° 2: 131-141



Elsio José Cord e Allan Josué Vieira A formacdo do homem integral

o “horizonte de espera” do presente vivo do mundo do leitor. Ricoeur fala,
nesse sentido, da fusdo de horizontes de Gadamer, como algo essencial para
o ato de compreender um texto (Ricoeur, 2006). A obra, assim, s6 encontra
seu bom termo ao fim do trajeto da tripla mimesis, com a apropriagdo e
refiguragdo postas em pratica no ato de leitura.

A experiéncia de apropriacio da obra também possui o potencial de
levar o leitor a uma nova compreensdo de si mesmo. O ato de apropriar-se
de uma narrativa de ficgdo revela muito da pessoa a si mesma, por meio dos
mitos, lendas, herdis e valores com os quais ela se identifica. Além disso,
a literatura representa um primeiro “laboratorio conceitual” no qual sio
testadas variagdes imaginativas que levam o leitor a refletir acerca dos ca-
racteres e a¢Oes dos personagens da trama, percebendo-os como passiveis
de receberem predicados tais como “bom” ou “mau” (Ricoeur, 1991).

Além disso, a narrativa também pode mediatizar uma compreensao mais
reflexiva e profunda da prépria vida da pessoa. Ao narrar-se, surge para o
individuo um novo nivel de subjetividade, desdobramento natural da emer-
géncia do que Ricoeur (1991, 2006) chama de identidade narrativa. Segun-
do o fil6sofo francés:

Apliquemos a n6s mesmos esta analise da concordancia discordante do relato e a
discordancia concordante do tempo. E evidente que nossa vida, abarcada em um
unico olhar, nos aparece como o campo de uma atividade construtiva, derivada da
inteligéncia narrativa, pela qual tentamos encontrar, e ndo simplesmente impor de
fora, a identidade narrativa que nos constitui. Insisto nesta expressio de identidade
narrativa porque o que chamamos subjetividade ndo é uma série incoerente de acon-
tecimentos, nem uma substancia imutavel inacessivel ao devir. Esta é, precisamente,

o tipo de identidade que somente a composi¢do narrativa pode criar gragas ao seu
dinamismo (Ricoeur, 2006, p. 21. Tradugdo nossa; grifo do original).

A interpretagao de si mesmo entrecruzada (e possibilitada) pela narrati-
va também mostra que a histéria de uma pessoa nunca esta isolada das his-
torias de outras pessoas: elas estio sempre “emaranhadas” (Ricoeur, 1991).
A autocompreensdo também se enriquece com a reflexdo e avaliagao dos
proprios atos colocados em forma de intriga. A narrativa, por esta dupla
via, possibilita um primeiro momento reflexivo sobre o campo da ética, ja
que o sujeito percebe sua vida como uma entre tantas outras, e também é o
juiz de suas proprias acdes, julgando-as boas ou mas.

3. Os aportes de uma educagao pensada narrativamente

A tarefa de fundamentar, ou mesmo de pensar um modelo educacional
e formador a partir da narrativa, impde a necessidade de que sejam traca-
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dos paralelos entre uma e outra esfera. Com efeito, ndo é a educacao, por
exemplo, em sala de aula, uma forma de ampliar ou até mesmo de criar um
novo horizonte de sentido para o aluno, modificando o olhar deste sobre
o mundo? E ndo € precisamente isto que a narrativa propicia, a saber, uma
compreensao de si e do mundo permeada e enriquecida por um ponto de
vista totalmente diferente?

Um dos primeiros passos, pois, é buscar compreender os processos edu-
cativos em analogia estreita com a tripla mimesis de Ricoeur. Segundo Mo-
ratalla e Mella, tanto um curso académico quanto uma sala de aula podem
ser vistos como uma configuragao (mimesis 1I), que trabalha tendo como
referéncia um mundo constituido de experiéncias prévias (mimesis 1), e que
pode ser causador de mudangas no proprio mundo (mimesis 1II). Desta
forma, é possivel perceber como a educacdo parte da vida; nao é, em si
mesma, a vida; mas é capaz de influenciar e mudar a vida. Desenha-se,
portanto, o trajeto visto anteriormente na tripla mimesis ricoeuriana. (Mo-
ratalla; Mella, 2008).

Entretanto, ndo estariam os paradigmas educacionais e a pratica resul-
tante destes sofrendo com uma espécie de abismo que se abre entre a vida
dos alunos, suas experiéncias prévias, enfim, seu mundo vivido, e a realida-
de dos ambientes de estudo? Relembre-se a analise a respeito da funcio de
corte operada pela configura¢ido da narrativa, mas também o carater desta
de representar um prolongamento da vida real. A narrativa, como assina-
lado anteriormente, ndo é s6 uma ficcao que se desliga da vida: ela é uma
extensao do campo pratico da realidade humana, uma transposicdo deste
para o universo da intriga. O problema parece ser que os conhecimentos
repassados ao aluno acabam por refletir apenas o momento de corte entre
vida e educacdo; fica pendente a necessidade de demonstrar como tal e
tal saber partem do mundo compartilhado por todos; como eles nascem
desse mesmo mundo e como eles s3ao uma das possibilidades de interpre-
tacdo dessa realidade. Ao surgir apenas como ponto de ruptura entre vida
e educagio, os processos pedagogicos se transformam em algo estranho e
distante para o educando. Para ele, ndo ha nexo entre sua vida e as disci-
plinas ministradas. Assim, a apropria¢ao do contetdo pelo aluno se torna
problemadtica, ndo oferecendo a possibilidade efetiva de transformacdes de
seu mundo e de seu olhar acerca deste. O resultado desta estrutura é que
o processo formador opera quase no vazio, como se a mimesis Il (a sala
de aula, o curso) nio tivesse ligacio com seu “antes” (mimesis 1) e seu
“depois” (mimesis IlI). O restabelecimento do elo entre vida/aprendizado é
peca fundamental para que os alunos possam entender o porqué de estarem
em uma sala de aula.
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Assim como hd uma relacdo natural entre vida e narrativa, conforme
o proposto por Ricoeur (2006; 2010), também hd uma interdependéncia
entre educagio e vida. Os conhecimentos repassados nas disciplinas especi-
ficas dispostas numa grade curricular se constituem a partir de ciéncias que
visam dar uma explica¢ao sobre determinadas “coisas” e “estados de coi-
sas” do mundo. Sdo conhecimentos historicamente e socialmente construi-
dos que, na maioria das vezes, procuram dar respostas a questionamentos
postos por uma dada realidade. O aluno, ao se defrontar com tais matérias,
ndo toma conhecimento dessas ligacoes, e tende a apreender esses saberes
como algo desconectado do mundo que conhece. O problema parece ser,
portanto, “religar” os conhecimentos a vida, e também entre si (interdis-
ciplinaridade), operando o que no plano da narrativa Ricoeur chamou de
“sintese do heterogéneo” (Ricoeur, 2006; 2010). Tal sintese permitiria ao
estudante ter uma visdo holistica do processo de aprendizado e dos conhe-
cimentos que lhe sao oferecidos.

A asser¢do de determinadas “verdades absolutas” dentro dos processos
pedagdgicos também representa um desafio, assim como a redu¢do dos sa-
beres a tekhné, a instrumentalizacdo. A observancia exclusiva dos aspectos
técnicos no desenvolvimento do ensino/aprendizagem resulta num estreita-
mento do campo das potencialidades do educando. Essa postura tecnicista
acaba por ser vista como algo natural, ndo ocorrendo uma discussao séria a
respeito de seus pressupostos (Flickinger, 2011). A narrativa pode oferecer
um modelo de compreensdo que traga como corolario um tipo diferente
de conhecimento, algo proximo da phronesis aristotélica. Esta, segundo
Ricoeur (2006), é a inteligéncia que surge da narrativa, mais proxima do
juizo moral e do cotidiano da pessoa do que do conhecimento teérico, cien-
tifico. Indo além do mero conhecimento técnico-cientifico, mas, claro, sem
abrir mao deste, uma educacdo em termos narrativos pode contribuir nos
processos de formagio do aluno, transcendendo-os e os enriquecendo com
a possibilidade de se converterem em uma formacao integral da pessoa.

A hermenéutica ricoeuriana concede a narrativa um papel central de
mediacdo: entre 0 homem e o mundo, entre 0 homem e o homem, e entre
o homem e si mesmo. A relacdo estabelecida entre a pessoa e o mundo é a
referencialidade; entre o si e 0 outro, a comunicabilidade; e, por fim, a me-
diac¢do consigo mesmo é a compreensdo de si (Ricoeur, 2006). Transpondo
tais conceitos para a esfera da educacdo, afirmam Moratalla e Mella:

Atendendo aos elementos desta compreensio de um texto, a educa¢do narrativa,
nosso trabalho com/sob esta forma de inteligéncia, busca: 1) ampliar a referencia-
lidade (mais mundo para nossos estudantes), 2) ampliar a comunicabilidade (mais
humanidade e sociabilidade para eles, mais didlogo com os outros) e 3) compreensao
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de si (que entendam melhor a si mesmos... que possam narrar sua propria historia).
(Moratalla; Mella, 2008, p. 8. Tradug¢io nossa, grifo do original).

Um modelo pedagdgico que traga elementos de uma teoria narrativa
almeja, como se percebe, a formacido integral do estudante. Com a inteli-
géncia phronética que emerge da narrativa (ficcional, histérica, de si mes-
mo,...), intenta-se educar pessoas capazes de interagir com 0s outros e com
o mundo e suas instituicdes, compreendendo melhor a si mesmos e a seu
papel de agente na realidade humana. Ainda segundo Moratalla e Mella
(2008), trata-se de uma alternativa frente a certas formas de educagio que
acabam por reduzir o horizonte de possibilidades das dimensoes antes si-
naladas, a saber, referencialidade, comunicabilidade e compreensio de si.
Tais modelos pedagogicos limitam a referencialidade a descri¢io de uma
verdade fechada e acabada (isto é o que hd), a comunicacdo ao aspecto uti-
litario (isto serve para que?) e a compreensao de si ao narcisismo (s6 faco
o que me agrada).

A dimensdo ética do agir humano também configura um dos campos
compreendidos por uma educacdo narrativa. Como apontado antes, a
narrativa oferece um laboratério conceitual em que sdo testadas variagoes
imaginativas referentes aos caracteres e aos atos dos personagens, levando
o leitor/espectador a exercer um primeiro juizo moral acerca das ag¢oes per-
petradas na trama. Além disso, ao narrar a si mesmo, a pessoa se percebe
num mundo compartilhado por todos; ela vé como sua prépria historia esta
entrelacada com as de outros. Em um modelo de educagio narrativa, o alu-
no teria a possibilidade de se compreender como parte dessa historia maior,
em que estdao envolvidos elementos aparentemente distantes e heterogéneos,
como a sua vida, as matérias/disciplinas ensinadas e as vidas de todos os ou-
tros inseridos no processo de ensino/aprendizagem (professores, colegas).

O estudante teria, desta forma, a oportunidade de alargar sua percep¢ao
desse universo (a escola, as instituicdes de ensino), compreendendo me-
lhor seu espago e a parcela de responsabilidade que lhe cabe, percebendo-se
como um agente capaz de operar mudancas no ambiente de estudo —e,
como consequéncia, no mundo (na linguagem ricoeuriana, um ser humano
capaz de iniciativa)— além de refinar o senso de respeito pelo espaco de
todos os outros que dividem essa realidade com ele.

4. Consideracoes finais

O ato de repensar os atuais modelos educativos e formadores do indi-
viduo, se ndo configura-se como uma possibilidade em sua totalidade,

139 AGORA (2013), Vol. 32, n° 2: 131-141



Elsio José Cord e Allan Josué Vieira A formacdo do homem integral

a0 menos se exprime como uma necessidade. A partir desse pressuposto,
abrem-se diferentes caminhos possiveis, e entre estes, a filosofia hermenéu-
tica de Paul Ricoeur pode oferecer um universo conceitual enriquecedor
para a experiéncia educativa. E um campo teérico que permite que se tra-
cem paralelos com as praticas educativas, revelando uma equagio a quatro
termos: vida-narrativa/educacdo-narrativa.

Em consonancia com o estudo aqui proposto, que percorreu alguns dos
pontos centrais da teoria narrativa ricoeuriana, fica claro que a vida, com-
preendida em um sentido que transcenda o mero fendmeno biologico, é o
solo no qual a narrativa langa suas raizes. Em contrapartida, esta ultima
pode se converter em um paradigma tGnico para a compreensao da pessoa
por si mesma, além de clarificar as relagbes com o outro e com a cultura
em que se esta inserido. Analogamente, a educacdo também carrega essa
funcdo (e por que ndo dizer, tarefa) de mediacdo entre o homem e si mes-
mo. Com efeito, o que se deve compreender aqui por “si mesmo” ndo é um
“eu” solipsista, mas um “si” que se constroi em relagio com outros e que
se efetiva enquanto humanidade na sua prépria cultura. O dever (quase em
sentido kantiano) da educagao € tornar acessivel a pessoa a apropriagao do
papel que é seu por direito e por obrigacdo: um ser humano responsavel
por seus atos, engajado e que se compreenda por meio das diferentes inter-
pretacoes de mundo que representam as ciéncias/disciplinas envolvidas no
processo educativo e formador. Ou seja, é necessario despertar a percepcao,
tanto em alunos, professores e demais envolvidos na pratica pedagogica,
que a educagdo ndo é a vida em sua totalidade, mas tampouco se deixa
reduzir a algo estranho a esta; a educagao parte da vida, é uma necessidade
inerente a ela; retorna a vida, podendo modificar e enriquecer a experiéncia
do viver humano. Percebe-se, assim, um trajeto completo e andlogo a tripla
mimesis desenvolvida por Ricoeur (2010).

Como nota final, questiona-se sobre o carater utopico de uma educagio
narrativa que se queira um processo diferenciado e privilegiado na expe-
riéncia formadora do homem. Retomam-se aqui as palavras do proprio
Ricoeur, no ensaio “Tarefas do educador politico”, no qual ele afirma que
uma utopia nao deve ser algo destacado da realidade socio-historica em que
se vive; ela deve se articular com as possibilidades oferecidas em cada épo-
ca. Mas, a0 mesmo tempo, a utopia nao se volta estritamente para o que ¢,
sendo para o que poderia ser. Seu papel € justamente oferecer uma espécie
de pressdo constante sobre a realidade dada, mantendo viva a tensdo entre
a vida factica experienciada por todos na cotidianidade e o projeto de uma
existéncia social mais humana (Ricoeur, 1995).
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Afirma-se, portanto, que a educagao pensada em termos narrativos pode
aparecer, sim, na forma de uma utopia. Isto, entretanto, ndo é afirmar que
ela ndo esteja entre as possibilidades que podem configurar novos caminhos
para a formag¢ido de cidaddos, no sentido forte deste termo. O exercicio
tedrico que representa o repensar das atividades educativas talvez seja, em
curto prazo, apenas isso: um repensar. Mas seu papel central, ousa-se dizer,
¢ precisamente encetar novas vias que possam transcender os atuais mo-
delos pedagogicos, estes sim, empiricamente comprovaveis como falhos e
insuficientes.
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